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ABSTRACT

In diesem Projekt wurden praktische Arbeiten des Gartenbauunterrichtes
(Obstsafterzeugung) und des Fachunterrichtes (Rechnen: Kalkulieren, Verkauf;
Deutsch: Geschiftsbrief) zusammengefiihrt und die Auswirkungen fiir Schii-
ler/innen und Lehrer/innen beobachtet und durch eine externe Evaluation ab-
gesichert.

Es zeigte sich, dass die Schiiler/innen der 6. Schulstufe hoch motiviert und
identifiziert alle Arbeits- und Lernschritte absolvierten und ihre Lehrer/innen
als wichtige Vermittler/innen der elementaren Wirtschaftwelt schétzten.

Fiir die Schulentwicklung wurde der Wert der Zusammenarbeit unter Kol-
leg/innen neu entdeckt

Das Projekt war so positiv, dass es in der 6. Schulstufe nun regelméaBig durch-
gefiihrt werden soll und fiir weitere Wirtschafts-Projekte in h6heren Schulstu-
fen Grundlagen schaffte.

Projektdauer: 10 Wochen (Oktober —-Dezember 2008)
Schulstufe: 6
Facher: Deutsch, Gartenbau, Rechnen

Kontaktperson: Dr. Ernst Rose

Kontaktadresse: Freie Waldorfschule Graz, St.Peter-HauptstraBRe 182, 8042
Graz

Homepage: www.waldorf-graz.at

E-Mail: rose-schule@waldorf-graz.at
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1 EINLEITUNG

Kann denn Wirtschaft Stinde sein?

Im Grunde ist die Wirtschaft daflr da, um Bedurfnisse zu befriedigen. Im Zeitalter der
Finanz- und Wirtschaftskrise hat die Vokabel Wirtschaft allerdings einen bitteren Bei-
geschmack bekommen, weil Egoismus und Scheinwirtschaft in Form von Finanzspe-
kulation das Bild verzerren.

Das vorliegende Projekt mochte die ursprunglichen und positiven Aspekte von Wirt-
schaft zum Erlebnis und Verstandnis bringen und dabei Schuler/innen der 6. Schul-
stufe zu interessanten Einblicken in die Wirtschaftwelt verhelfen.

Die Verknupfung von praktischen Arbeiten der Obstsaftherstellung wahrend des Gar-
tenbauunterrichtes mit den eher theoretischen Arbeiten des Rechen- und Deutschun-
terrichts bildete das Kerngeschehen des Projektes, wobei der Verkauf des Obstsaf-
tes die Ernsthaftigkeit oder Echtheit des Projektes unterstrich.

Die Arbeit im Unterricht erstreckte sich Uber die Monate Oktober, November und De-
zember 2008. Reflexion und Aufarbeitung einzelner Aspekte des Projekts reichten
aber bis in das Fruhjahr 2009.

Wie kann aber die Wirksamkeit eines solchen Projektes beurteilt werden? Hierfur
wahlten wir eine externe Evaluation, die mit ausgewahlten Kategorien Qualitaten und
Veranderungen fur den Unterricht und die Schulerschaft zeigen sollte. Es wurde mit
einem dreifachen Blick auf das Projekt geschaut, d.h. Schuler/innen, Lehrer/innen
und Eltern gaben getrennt voneinander ihre Beobachtungen und Bewertungen ab ,
womit eine verobjektivierte Sicht auf das Gesamtgeschehen ermdglicht wurde.

Die sich aus dieser Triangulation ergebende Notwendigkeit, eine grol3e Anzahl von
Kategorien, getrennt nach der Bewertung durch die drei Gruppen, auszuwerten, fuhr-
te zu einer groRen Anzahl von Einzelkapiteln, deren aufwandige Gliederung jedoch
Klarheit schaffen soll.

Das Projekt streift aber auch die Situation der unterrichtenden Lehrer/innen und the-
matisiert Fragen der Schulentwicklung, in der durch bewusste Reflexion und die Ar-
beit mit der Externen Evaluation gute Orientierungspunkte erworben werden konn-
ten.

Fir die Leser/innen, die selbst ein derartiges Projekt durchfuhren wollen, ist ein um-
fangreicher Anhang gestaltet, wo Arbeitsmaterialen, Erfahrungsberichte und Abbil-
dungen einen erweiterten Blick erlauben. Fur den an Evaluation Interessierten ist
dort der Hintergrund und das Verstandnis fur die Evaluation naher ausfuhrt.

An dieser Stelle sei Fr. Mag. Friedl Becke fur die Durchsicht der Texte und Herrn
Prof. Dr. Karl Garnitschnig (Universitat Wien) herzlich gedankt, der die externe Eva-
luation geleitet und durchgefuhrt hat und in geduldigen Gesprachen die Besonderhei-
ten und Vorzuge dieser Methode verstandlich machte.

Es kann und soll auch nicht verheimlicht werden, dass die Organisation IMST durch
ihre strukturelle und finanzielle Unterstutzung das Projekt in dieser Ausfuhrlichkeit
erst moglich gemacht hat, denn schnell ist zwar ein Projektanfang gemacht, aber die
Geduld und Ausdauer, das Projekt so zu beenden, dass ein unbeteiligter Leser damit
auch etwas anfangen kann, ist erst durch die von IMST gesetzten Rahmenbedingun-
gen moglich geworden. Dafur sei an dieser Stelle herzlich gedankt.
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2 AUSGANGSSITUATION
2.1 Historisch

Die Ausgangsituation hat ihre Wurzeln im historischen Kontext der Grundung der
Freien Waldorfschule:

Die erste Freie Waldorfschule wurde vom Fabrikanten Emil Molt zusammen mit Ru-
dolf Steiner in Stuttgart im Jahre 1919, in der gesellschaftlichen Umbruchsituation
nach dem 1. Weltkrieg, gegrindet. Sie entstand in erster Linie aus dem Impuls,
durch die Schule zu einer gesunden Entwicklung der Gesellschaft beizutragen. Die
grundlegende Erkenntnis Steiners war dabei, dass die Gesellschaft in die drei Berei-
che

- Geistesleben (Bildung, Forschung, Kunst)
- Rechtsleben (Gesetze, Vereinbarungen, Vertrage)
- Wirtschaftsleben (Produktion, Handel, Dienstleistungen)

gegliedert ist, wobei eine gesunde Entwicklung fur die Gesellschaft angenommen
wird, wenn die Ideale der Franzdsischen Revolution "Freiheit, Gleichheit, Bruderlich-
keit" jeweils fur einen Bereich gelten und wirken. Also sollen im Geistesleben Frei-
heit, im Rechtsleben Gleichheit (Gleichwertigkeit vor dem Gesetz) und im Wirt-
schaftsleben Briuderlichkeit (Geschwisterlichkeit) vorherrschen.

Dieser Entwicklung sollte die Schule selber Rechnung tragen und auch modellhaft
Beispiel sein, wobei die Schuljugend einerseits durch das gelebte Vorbild und ande-
rerseits durch eigene praktische Erlebnisse gefordert wird.

So kommt in den Waldorfschulen weltweit die Freiheit so zum Ausdruck, dass sie
unabhangig von den staatlichen Vorgaben eigene Lehrplane entwickeln, der Kunst
ein hoher Stellenwert zur Personlichkeitsbildung eingeraumt wird und Schule je nach
den Herausforderungen der Zeit weiter entwickelt wird. Innovationen werden durch
(Praxis-)Forschung evaluiert.

Die Gleichheit wird in der Organisationsform der Selbstverwaltung der Lehrer (ohne
Direktor) und in der Mitgestaltung durch Eltern und Schuler verwirklicht.

Im Bereich der Wirtschaft mit dem Ideal der Bruderlichkeit wurden bisher erst Anfan-
ge entwickelt. Dieser Bereichliegt in der Initiative der einzelnen Waldorfschulen. In
Graz zeigt sich dies in der Grundung einer OEG als Schultrager (Lehrer und Eltern
sind Gesellschafter); in der sozialen Staffelung der Schulgeldbetrage und der bedurf-
nisorientierten Gehaltsordnung der Lehrer. Es gibt seit einigen Jahren Schulinitiati-
ven, wie STYRRION-Regionalgeld, Fair Trade, SEKEM-Produkte und Buchhandel,
die sich z.T. als Firmengrindungen niedergeschlagen haben. Trotz dieser Initiativen
ist der Wirtschaftsbereich vergleichsweise am wenigsten entwickelt.



Abbildung 1. Klassenlehrerin Fr. Schmerfeld erklart Rechenschritte

2.2 Padagogisch

Im Unterricht stehen die Lehrkrafte im Wesentlichen allein vor der Klasse, sodass sie
als ,Einzelkampfer® sehr selten direkten Bezug zu anderen Unterrichtselementen
aufnehmen konnen. Dadurch wird das Potential eines interdisziplinaren Unterrichts
noch zu wenig ausgeschopft. Gerade der Themenbereich Wirtschaft streift seinem
Inhalt entsprechend mehrere Unterrichtsbereiche, andererseits fordert gerade auch
die Wirtschaft die menschenkundlich' ab diesem Alter notwendige Hinwendung zur
Welt. ,Ein Wegweiser steht auf dem Boden der entwicklungspsychologischen Situa-
tion des Kindes im 2. Jahrsiebt: Durch das Betrachten der Wirtschaftsverhaltnisse

wird das Kind zunéchst naher an die Erde herangefiihrt.

Im Sachunterricht taucht das Thema Wirtschaft als erstes in der 3. Schulstufe auf,
wenn in der ,Handwerks- und Ackerbauepoche® von den Arbeiten und Leistungen
gesprochen wird, die den Menschen (Konsumenten) durch die Handwerker und
Bauern zur Verfugung gestellt werden. In der 4. und 5. Schulstufe wird die Wirtschaft
im Rahmen der Heimatkunde behandelt. In der 6. Schulstufe ,geht es darum, die
Kinder das Zusammenleben der Menschen und die wirtschaftlichen Abhangigkeiten
erleben zu lassen®.

Im Fach Mathematik beginnt in der 6. Schulstufe das Wirtschaftsrechnen, wobei
ganz konkrete Wirtschafts- und Geschaftsresultate rechnerisch behandelt werden
(Schlussrechnung, Prozentrechnung, Zinsrechnung). ,Nahert sich das Kind dem
Reifealter, wird die Gefuhlswelt nach jeder Richtung hin erweitert. Wichtige Hilfestel-

' Menschenkundlich heift: nach den von Rudolf Steiner entdeckten und formulierten entwicklungspsy-
chologischen Grundlagen, wie sie als Grundlage der Waldorfpadagogik beschrieben wurden. Lit. Ru-
dolf Steiner: Allgemeine Menschenkunde als Grundlage der Padagogik, GA 293; Rudolf Steiner: Er-
ziehungskunst, Methodisch-Didaktisches, GA 294

% Organisationsstatut und Lehrplan FWS-Graz, S. 96

® Organisationsstatut und Lehrplan FWS-Graz, S. 29
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lung kann die Mathematik in diesem Lebensalter anbieten. Eigene, subjektive Mei-
nungen und Vorstellungen sind nicht gefragt! Mathematik verlangt Aufmerksamkeit
nicht nur in Bezug auf das Zahlen- und Figurenmaterial, sondern vor allem auch in
Bezug auf das eigene Denken. ...allerdings kann sich dieses Denken nun auch auf
seinen Erzeuger selbst, das menschliche Ich einseitig selbstisch beziehen, dann
fuhrt es zum Egoismus. Und so kommt es darauf an, Weltinteresse zu entW|ckeIn
das Denken auf lebenspraktische Notwendigkeiten und Hindernisse hinzulenken.*
Dies bedeutet, dass Selbstandigkeit - durch die Einsicht in die Differenz zwischen ei-
nerseits GesetzmaRigkeiten bzw. Strukturen und andererseits einer freienGestaltung
- gefordert wird.

I__m Deutschunterricht der 6. Schulstufe wird das Realitatsverhaltnis zur Welt durch
Ubungen im Verfassen von Geschéftsbriefen unterstiitzt.”

Im Gartenbauunterricht ab der 6. Schulstufe ist das reale Leben stetig prasent. Na-
turgemall kommt es in diesem Unterricht mit seinen praktischeren Tatigkeiten zu
Wertschopfung, es entstehen also vermarktbare Produkte. Im Selbstverstandnis des
Unterrlchtes erwerben die Schiler/innen Beurteilungs- und Verantwortungsgrundla-
gen die dann auch in Wirtschaftsprozessen von Bedeutung sind.

In den Folgeklassen wird Wirtschaft unterschiedlich in den Fachern Mathematik,
Deutsch, Geographie, Gesellschaftskunde thematisiert, z.B. als Buchfuhrung, wirt-
schaftlicher Agenturbericht oder als National- bzw. Globalokonomie.
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Abbildung 2. Konkreter Geschiftsbrief aus dem Deutschunterricht.

Organlsatlonsstatut und Lehrplan FWS-Graz, S. 126
vgl Organisationsstatut und Lehrplan FWS-Graz, S. 28
® vgl. Organisationsstatut und Lehrplan FWS-Graz, S. 230
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3 PROJEKTVORHABEN, PADAGOGISCHER
HINTERGRUND UND ZIELE

3.1 Allgemein

Wirtschaft soll in der 6. Schulstufe als fachibergreifendes Ganzes erfahren werden,
wo Praktisches und Theoretisches zusammenfliel3t.

Das facherubergreifende Projekt ,Wirtschafts-Saft® will den Schuler/innen der 6.
Klasse Wirtschaft durch eigenes Erleben vermitteln, indem ein Projekt von der Her-
stellung eines Produkts bis zum Vertrieb geplant und durchgefuhrt wird. Hierbei wer-
den vor dem menschenkundlichen Hintergrund (3.2) in altersspezifischer Hinsicht di-
daktische und fachliche Aspekte verwirklicht. Durch die Teilnahme am Projekt sollen
die Schuler/innen nicht nur zahlreiche Fertigkeiten und Kenntnisse erwerben, die weit
Uber das ,normale” schulische Lernen hinausgehen, sondern auch durch die Erfah-
rung mit sachgerechten Notwendigkeiten des Prozesses zu einer angemessenen Ar-
beitshaltung finden.

Durch die Arbeit mit realen Dingen und das Erleben realer Prozesse lassen sich die
eher theoretischen Berechnungen und Geschaftsbriefe beleben. Durch diese Bele-
bung konnen sich auch rechenschwache Kinder mit den fur sie schwierigen Rechen-
und Schreiboperationen verbinden.

Es ist das padagogisch Besondere an solchen Projekten, dass sie an die Beteiligten
(Betreiber) Anforderungen stellen, die durch die Struktur vorgegeben sind. Man
braucht nicht zu padagogisieren, das Ergebnis zeigt, wie weit Aufmerksamkeit,
Sachgerechtheit, Zuverlassigkeit usw. bei der Durchfuhrung geubt wurden und an-
wesend waren. Aulderdem greifen bei solchen strukturellen Vorgaben die Teammit-
glieder (Klassenkamerad/innen) kontrollierend ein. Soziales Lernen ist also impliziert.

«l

Im Projekt sollten auch die bei den ,IMST*" gelisteten Ziele Berticksichtigung finden:

1. ,Den Lernvorgang berucksichtigen®
Die altersspezifischen Lernvorgange waren Grundlage bei der Projektplanung,
wie auch aus dem nachfolgenden Kapitel Uber die menschenkundlichen Grund-
lagen hervorgeht.

2. ,Mehrwert von fachertbergreifendem Unterricht nttzen®
Das Thema Wirtschaft zeigt sich im Lehrplan in verschiedenen Fachern. In die-
sem Projekt sollen die bisher eher isolierten Aspekte erlebend zusammengefihrt
werden.

3. Umgekehrt integriert die Wirtschaftsthematik die Facher Mathematik, Gartenbau,
Deutsch und wirkt so positiv grenzuberschreitend ,,quer zur Fachsystematik®.
Hierbei ware zu erwarten, dass gerade durch die Integration die Behandlung
Lerprobter Einzelinhalte des Unterrichtes® einen ,neuen didaktisch-methodischen
Blickwinkel* erlaubt.®

4. ,Entwicklung einer Learning Community*
Durch Beteiligung mehrerer Facher mit ihren Lehrerinnen und durch die fur das

" IMST Ziele. Zusammenfassung. [https://imst.uni-klu.ac.at/members_area/aktenschrank/.23.04.2009]
8 vgl. IMST-Schwerpunktziele 3; Themenorientierung im Unterricht. 2007
[https://imst.uni-klu.ac.at/members_area/aktenschrank/.23.04.2009]
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Projekt notwendige Zusammenarbeit wird nicht nur eine organisatorische Zu-
sammenarbeit, sondern auch eine padagogische Abstimmung stattfinden mus-
sen.

,Bruckenschlag zwischen Praxis und Theorie*

Durch die praktischen Tatigkeiten der Schuler/innen im Unterricht und deren An-
leitung und Begleitung durch die Lehrerinnen wird mehr Interesse fur die zu-
nachst eher theoretisch und fremd erlebten Aspekte der Wirtschaft geweckt.

,Professionalisierung im Visier*

Durch den Umgang mit Evaluierungsprozessen soll eine Verobjektivierung von
Unterrichtsleistungen, die normalerweise im Schulalltag untergehen, erreicht
werden. Dadurch Iasst sich schulintern (Schulentwicklung), aber auch extern
klarer und glaubwurdiger kommunizieren, wie Waldorfpadagogik auf die Heraus-
forderungen der Zeit innovativ reagiert.

~ Unser S fboti b’iﬂ
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Abbildung 3. Heftseite aus dem Projektunterricht
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3.2 Menschenkundliche® Aspekte zur 6. Klasse (Text der Klassenlehrerin,
Frau Schmerfeld)

Um das 12. Lebensjahr herum beginnt ein verstarktes Muskel- und korperliches
Wachstum, welches das Kind befahigt, sich bewusster in die aullere Welt hineinzu-
stellen. AuRerdem verstarken sich die Gefluhls- und Willenskrafte im Kind, die aber
noch nicht von der Ich-Organisation aus gesteuert werden kdnnen. Als Folge beginnt
das Kind mit starker Zustimmung oder Ablehnung auf die Umwelt zu reagieren.
Gleichzeitig entwickeln sich die intellektuellen Krafte, die das Kind befahigen, die
Phanomene der Welt denkend zu durchdringen. Die Sehnsucht nach Zusammen-
hangen als ordnender Instanz beginnt im Kind zu erwachen.

Aus dieser Situation ergibt sich folgende Erziehungsaufgabe:

Dem im Schuler nun erwachenden Bedurfnis, sich selbst im Verhaltnis zur auReren
Welt zu erleben, muss Rechnung getragen werden. Dies kann einerseits in konkre-
ten Projekten geschehen, in denen der Schuler Uber die eigene Erfahrung an objekti-
ve Vorgange in der Welt Anschluss finden kann (z. B. Verkauf selbst hergestellter
Produkte) und andererseits durch theoretische Unterrichtsinhalte, an denen der
Schuler erlebt, dass die Welt durch das eigene Denken zu verstehen ist (hierzu eig-
nen sich u. a. Dreisatz, Prozentrechnen und Themen aus dem Wirtschaftsleben).
Durch das Uben des Denkens in GesetzméaRigkeiten und Zusammenhangen (in der
6. Klasse, Geldrechnen) soll das Kind die eigene Urteilsfahigkeit heranbilden; dies ist
ein Prozess, der sich Uber Jahre hinzieht und in der 6. Klasse seinen Anfang nimmt.

Der Unterricht soll dem Kind dabei helfen, die Brucke zwischen der eigenen Individu-
alitat und der Welt zu schlagen und ihm so ein gewisses Gefuhl des Beheimatetseins
in der Welt vermitteln. Denn alles, was dem Kind hilft, das richtige Verhaltnis zwi-
schen sich selbst und der Welt zu finden, gibt ihm eine Orientierung in den zu erwar-
tenden Sturmen der Pubertat.

Eine der zentralen Entwicklungsfragen der Pubertat, die sich erst im Laufe der fol-
genden Jahre richtig entfaltet, taucht um das 12. Lebensjahr zum ersten Mal auf:
Kann der junge Mensch die Phanomene der Welt zu sich sprechen lassen und ihre
Qualitaten wirklich erleben oder ist sein Blick auf die Welt durchsetzt mit der eigenen
subjektiven Meinung.

Der Beitrag der Erziehung ist es, das Urteilen der Jugendlichen in die Klarheit zu fuh-
ren und zu verhindern, dass es im seelisch Uberbordenden Gefuhlsleben versinkt.

%s. Anmerk.1, Seite 7
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Abbildung 4. Heftseite aus dem Rechenunterricht. Welche Kosten sind fiir den Verkaufspreis zu beriick-
sichtigen. Hierbei kommt es zu gefiihrten Urteilsbildung an konkreten Fragestellungen
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4 DURCHFUHRUNG

(Ablauf und Rahmenbedingungen)
Das Projekt dauerte von Oktober 2008 bis Janner 2009.

Der Projektablauf erfolgte entsprechend der Planung, die auch die jahreszeitlichen
Gegebenheiten zu berticksichtigen hatte : Beginn Oktober 2008:

Alle Arbeits- und Lernerfahrungen wurden teils in Gruppen- und teils in Einzelsituati-
onen gemacht.

Das praktische Projekt war mit der Nachbetrachtung / Evaluation im Januar 2009 be-
endet. Die Elternbefragung erfolgte erst im Mai 2009.

Fiir die Evaluation wurden Beobachtungen und Befragungen herangezogen (s.u.).

Der Gartenbauunterricht (Regina Schopper) erfolgte in einer Doppelstunde pro
Woche, wobei die Klasse in 2 Gruppen geteilt war und so ca. 14 Schiler/innen zu-
sammenarbeiteten. Es begann mit der Obsternte (Apfel und Weintrauben) im Schul-
garten — Obst waschen, zerkleinern, pressen, Saft sterilisieren, Flaschen vorbereiten
und abfiillen und dann auch etikettieren.

Der Hauptunterricht mit der Klassenlehrerin Birgit Schmerfeld, findet jeden Morgen
mit der gesamten Klasse statt. Dieser Unterricht erfolgt zumeist in drei-bis-vier-
wdchigen thematischen Epochen. In diesem eher theoretischen Teil wurde Deutsch-
und Rechenunterricht gegeben: Preiskalkulation, Geschéftsbriefe, Vermarktung
und Werbung, Verkaufsorganisation (wie gibt man korrekt Wechselgeld heraus? ...)
Spéter wurde der erwartete Verkauf mit dem tatséchlichen Verkauf verglichen.

Der Verkauf des Obstsaftes fand im November beim traditionellen Waldorfbasar
(auch mit vielen schulfremden Kunden) statt.

Das Projekt ist somit facherubergreifend und hat als Gegenstand die Obstsafterzeu-
gung von den Fruachten des schuleigenen Gartens bis zur Vermarktung. Es umfasst
folgende Tatigkeiten:

e Apfelim Schulgarten ernten;

e Saft pressen, erhitzen und in Flaschen abfullen;

o Kalkulation des Verkaufspreises unter Verwendung realer Daten (Investition,
Arbeitsaufwand, Menge);

e Ankundigung, Werbung, Etikettengestaltung;

e Planung des Verkaufs;

e Verkauf bei Schulveranstaltungen mit Projektprasentation;

e Abschlussrechnung, Bilanz;

e Ruckblick: Evaluation
Hier ist zu analysieren, welche Operationen, welche Fahigkeiten und
Fertigkeiten diese Tatigkeiten erfordern, bzw. von den Schuler/innen aktiviert
werden mussen, damit das Projekt erfolgreich absolviert werden kann.
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4.1 Arbeitsschritte im Gartenbauunterricht

(Regina Schopper)

Abbildung 5. Geerntete Apfel werden gewaschen

Apfelsaftpressen:

v

AN

<

Vorbereitende Arbeiten: Flaschen waschen (lassen), eventuell auerhalb des
Schulgeléndes Apfel klauben gehen, Krlige, ein Sieb, sauber ausgewaschene
Kanister, groRe Wascheschaffel bereitstellen;

Apfel sammeln (faule Apfel aussortieren), waschen;
mit dem Hacksler zerkleinern, Wascheschaffel darunter stellen;

zerkleinertes Material wird mit bloBen und zu diesem Zweck sauber gewa-
schen Handen in die mit einem feinen Vorhangstoff ausgelegte Presse ge-
schopft:

Pressen und Auffangen des Saftes mit Krigen;
Saft durch ein Sieb in die Kanister flllen, eventuell mit Trichter;

den Saft abkochen, in die Flaschen fullen und mit Kronenkorken (ebenfalls
abgekocht) verschlieRen.

SN

Abbildung 6. Apfel im Hicksler zerkleinern
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Abbildung 7. Traubenernte im Schulgarten

Traubenpressen:

v

<

Vorbereitende Arbeiten: Zucker einkaufen, Schulkiiche mit grolen Topfen
muss vorhanden sein

Flaschen, Krige und ein groRes Gefalk (Topf) missen bereitstehen.
Trauben am Vortag ernten und abrebeln

40 Liter Topf zur Halfte mit Trauben fillen, 2-3 kg Zucker dazugeben, aufko-
chen lassen (braucht ca. eine Stunde), immer wieder umrihren,- mit groRem
Schopfer in die Presse schopfen, Vorsicht, heil3!

Pressen, dabei den Saft mit groRem Geschirr auffangen, mit Kriigen wieder
herausschopfen und mittels Trichter in die Flaschen flllen,

20 Minuten bei 100 Grad ins Rohr stellen und mit Kronenkorken verschlie3en

Abschlielend nach allen Arbeiten die Gerate wieder saubern, die Presstlicher
durchwaschen
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4.2 Arbeitsschritte im Mathematik- und Deutschunterricht
(Birgit Schmerfeld)

Abbildung 8. Rechenunterricht in der Schulklasse

¢ Marktanalyse

Kinder sind in verschiedene Geschafte gegangen, um sich einen Uberblick iber das
Angebot im Bereich Apfelsaft/Traubensaft zu machen. Dabei mussten sie auf In-
haltsstoffe, Preise, Verpackung achten. Im Unterricht wurden die Ergebnisse vergli-
chen.

¢ Finanzierung

Welche Aufgaben haben Banken, wie kann man ein Geschaft finanzieren, was ist ein
Kredit, was sind Zinsen? Wie kalkuliert man? Welche Investitionen sind notig?

Der gesamte Themenbereich wurde mit den Kindern besprochen.
¢ Buchflihrung

Parallel zur praktischen Arbeit der Saftherstellung wurde genau Buch gefuhrt dar-
uber, welche Ausgaben anfielen.

¢ Preiskalkulation
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Unter Verwendung der Daten aus der Saftproduktion wurde der Verkaufspreis fest-
gelegt.
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Abbildung 9. Heftseite aus dem Rechenunterricht

¢ Schlussrechnungen und Dezimalrechnen

Anhand von Beispielen aus der Saftproduktion wurden Schlussrechnungen und das
Rechnen mit Dezimalzahlen geubt.

¢ Geschiftsbriefe schreiben
Die Kinder beantworteten die eingegangenen Bestellungen.
¢ Prozentrechnung

Anhand von Skontoberechnungen bei eingegangenen Bestellungen wurde das Pro-
zentrechnen eingefuhrt und geubt.

¢ Werbung und Verkaufspreis

Es wurde von den Kindern ein Name fur die Saftfirma gesucht, mehrere Labels wur-
den entworfen, Etiketten gedruckt, Verkaufsankindigungen und Preisschilder ge-
schrieben.

¢ Planung und Durchfiihrung des Verkaufs
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Bei einer Schulveranstaltung haben die Kinder den Verkaufsstand aufgebaut und be-
treut.

¢ Abschlussrechnung und Riickblick

Nachdem der gesamte Warenvorrat verkauft war, haben die Kinder eine Endabrech-
nung aufgestellt und das Projekt ruckblickend bewertet.
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Abbildung 10. Eingaben-Ausgabenrechnung im Rahmen des Projektes
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5 EVALUATION

Da dem an einem “saftigen” und erlebnisreichen Projekt Interessierten die eher tro-
ckene Evaluation entbehrlich oder zumindest mihsam erscheint, sei uns eine Vor-
bemerkung zum Selbstverstandnis der Evaluation erlaubt:

Evaluation mochte klaren helfen, ob die Absichten, Methoden und Ziele, die mit einer
Unterrichtsveranderung im Sinne einer Innovation versucht werden, auch erreichen,
was man erhofft hat.

Einerseits soll hierbei nicht nur das eigene (untrugliche) Gefuhl sprechen, sondern es
sollen auch fiur einen interessierten Menschenkreis nachvollziehbare und moglichst
uber Selbsttauschung erhabene Aussagen formuliert werden.

Andererseits sind die unmittelbar beteiligten Menschen (Schuler/innen, Lehrer/innen)
die wichtigsten Beobachter und Bewerter einer positiven, oder auch negativen Ent-
wicklung im Unterricht, deren (verobjektivierte) Aussagen grofte Bedeutung zu-
kommt. Denn wichtige Kategorien, z.B. Eigentatigkeit, Motivation, bewusstes Welter-
leben, Weltverstehen, kdnnen am besten von innen heraus von unmittelbar Betroffe-
nen beschrieben werden. Wenn ein grol3er Grundsatz in der Waldorfpadagogik heif3t
,wom Erziehen zum Selbsterziehen®, dann kann vor allem das heranwachsende
Selbst Uber sich Auskunft geben. Naturlich gibt es daftr auch auldere Anzeichen, die
wahrgenommen und gewurdigt werden sollen.

Die Methode der Triangulation', bei der Schiiler/innen, Lehre/innen und Eltern ihre
Beobachtungen und Bewertungen uber Kompetenzen und Entwicklungen abgeben,
ist eine Methode, die objektiviert, ohne die Einzelaussagen zu schmalern oder zu re-
duzieren. Die gegenseitige Beleuchtung von Aussagen der drei aussagefahigen
Gruppen ,modellieren® erst das sachliche Gebilde richtig heraus. Auf diese Weise
lassen sich auch eindeutige aulRerlich und innerlich erkennbare Entwicklungen in ein
Verhaltnis setzen zu eher noch verborgenen und vielleicht sehr individuellen Ge-
schehnissen.

Wenn man dabei zu Gunsten der Klarheit und Kommunizierbarkeit Kategorisierun-
gen (Operationalisierungen) vornimmt, wird man das ebenso begriflen wie das im-
merwahrende Zurlckkehren zu den Originalangaben der Beteiligten. Diese Original-
aussagen gehoren — um im Bilde zu sprechen — zu der Gesamtheit genauso dazu
wie die Farbe eines Gegenstandes, der nur in Graustufen erfasst (operationalisiert)
wurde.

In diesem Sinne und mit diesem Verstandnis sollen nun ein Grof3teil der Phanomene
des Projekts und deren Aussagen dariber erforscht werden.

Eine ausfuhrliche Darstellung darlber verfasste auch Karl Garnitschnig (wissen-
schaftliche Begleitung und Leiter der Externen Evaluation unsere Projektes), die er
anlasslich des Projektes formuliert hat (siehe Anhang).

19 Altrichter, POSCH 2007, S. 178 ff.:
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6 OPERATIONALE ZIELE

Im Hinblick auf die Evaluation (Verobjektivierung der erhofften Auswirkungen) wur-
den die Ziele weiter differenziert.

6.1 Schiler/innen

Ausgehend von den menschenkundlichen bzw. anthropologischen Voraussetzungen
und auf der Basis der Entwicklungsdynamik von Schuler/innen der 6. Klasse, also
12/13-Jahriger, wird mit dem Projekt konzeptgemal® das Erreichen folgender Ziele
erwartet:

1. Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit: Denken in Zusam-
menhangen, Strukturen und Gesetzmalligkeiten;

Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt;
Sachgerechtheit versus Subijektivitat;

Prasenz der Schuler/innen im Unterricht;
Motivation;

Einsatzfreude fur die Arbeiten;
Durchhaltevermogen;

© N O O kb

Eigentatigkeit;

9. Eigenverantwortung;

10.Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten;
11.Rechenfreude, Rechenfertigkeit;
12.Kommunikationsfahigkeit, Teamarbeit;

13.Beheimatetsein in der Welt: Basisfahigkeiten zur Lebensbewaltigung wie Er-
nahrung, Gesundheit und Erziehung;

Bei der Erfassung der Variablen (operationale Ziele) ist zu Uberlegen, wer bzw. wel-
che Gruppe der Lehrer/innen, Schuler/innen im Sinne einer Triangulation die primare
Kompetenz hat, Uber das Erreichen der Ziele am adaquatesten Auskunft zu geben,
weil sie primar davon betroffen ist. Dies ist von Variable zu Variable spezifisch zu
bestimmen. Zu diesem Zweck werden im Folgenden die Variablen nach Kompetenz-
bereichen angefuhrt. Manche Variablen kdnnen von Lehrer/innen und Schuler/innen
eingeschatzt werden, wenn auch nicht im gleichen Mal. Daher setzen wir in Klam-
mer die (2), wenn eine andere Gruppe jeweils kompetenter erscheint.
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A: Die Kompetenz liegt bei den Lehrer/innen:

9.

© N o O bk wDd =

Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit
Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt
Sachgerechtheit versus Subjektivitat

Prasenz der Schuler/innen im Unterricht

Motivation (2)

Einsatzfreude fur die Arbeiten(2)

Durchhaltevermogen

Eigentatigkeit (2)

Eigenverantwortung (2)

10.Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten (2)
11.Rechenfreude, Rechenfertigkeit(2)
12.Kommunikationsfahigkeit, Teamarbeit (2)

13.Beheimatetsein in der Welt (2)

B: Die Kompetenz liegt bei den Schuler/innen:

©

© NOoO Ok Db =

Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit
Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt
Sachgerechtheit versus Subjektivitat

Prasenz der Schuler/innen im Unterricht (2)

Motivation

Einsatzfreude fur die Arbeiten

Durchhaltevermogen

Eigentatigkeit

Eigenverantwortung

10.Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten

11.Rechenfreude, Rechenfertigkeit

12.Kommunikationsfahigkeit, Teamarbeit

13.Beheimatetsein in der Welt

C: Die Kompetenz liegt bei den Eltern:

Die Eltern wurden zu allen Kategorien um Stellungnahme gebeten, wenn auch man-
che Kategorien fur ihre Sicht umformuliert wurden. So kann die Kategorie 4 ,Prasenz
im Unterricht® von den Eltern nicht beobachtet werden, wohl aber, ob sich in der
Schulfreude bzw. in der Auseinandersetzung mit Inhalten etwas geandert hat. Eben-
so haben sie keine unmittelbare Wahrnehmung vom Durchhaltevermégen oder der
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Aufmerksamkeit wahrend des Unterrichts, wohl aber davon wie sich dies zu Hause
aulert. Dies erlaubt in besonderer Weise Transfereffekte festzustellen.

6.2 Lehrer/innen

Auf der Lehrer/innenebene wird erwartet, dass die Lehrer/innen:

I. Das Potential des Themas ,Wirtschaft® als interdisziplinaren Fachbereich an-
erkennen;

.  Zusammenarbeit unter Lehrer/innen als (Arbeits-) Qualitat erleben und schat-
zen;

lll.  Zusammenarbeit als Wert sehen und damit Schulentwicklung unter dem Titel
,Forderung von Zusammenarbeit® begruf3en.

Abbildung 11. Freude und Zusammenarbeit in der Saftkiiche
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7 EVALUATIONSDESIGN UND METHODEN

Der Sinn einer Evaluation liegt nicht so sehr in der Bestatigung, dass man etwas gut
gemacht hat, sondern in einer moglichen Verbesserung fur ein weiteres Projekt, zu-
mal dann, wenn es von den Schuler/innen positiv bewertet wird. Es ist also die Fra-
ge, wie bei einem nachsten Projekt die Ziele auf einem noch hoheren Niveau erreicht
werden konnen und worauf die Projektleiter/innen noch deutlicher achten mussten.
Solche Konsequenzen werden im ,Ruckblick und den Schlussfolgerungen® gezogen.

Es wurde das Evaluationsdesign einer einfachen Veranderungsstudie gewahlt. Die
zentrale Frage lautet dabei: Haben sich wahrend des Projektes aus der Sicht der
Lehrer/innen und aus der Sicht der Schuler/innen Werte oder Variablen auf der Basis
einiger Parameter verandert?

7.1 Erhebungsinstrumente
Die das Projekt durchfuhrenden Lehrer/innen dokumentieren Planung und Ablauf.

Die Lehrerinnen konnen die genannten Variablen am zuverlassigsten durch Beo-
bachtung feststellen. Als geeignet erweisen sich Schatzskalen. Um einen Zuwachs
zu erfassen, werden alle Lehrer/innen, die mit den Schdler/innen im letzten Jahr ar-
beiteten und wahrend des Projekts arbeiten, gebeten, nach einer 6-stelligen Skala
einzuschatzen, wie sie die Schiler/innen vor Beginn des Projekts erlebt haben und
wie sie sie nach dem Projekt erleben. Durch die vielen Einschatzungen kann eine re-
lativ gute Reliabilitat erreicht werden. Da die Zeit fur die Interviews zum projektierten
Zeitpunkt nicht ausreichte, wurden die Lehrer/innen gebeten, zu den weiteren Krite-
rien schriftlich Stellung zu nehmen.

Weiters werden mit den Schulerinnen nach dem Projekt Interviews in zwei Gruppen
durchgefuhrt. Diese Entscheidung wurde getroffen, um einerseits Zeit zu sparen und
den Unterricht nicht zu sehr zu storen, und andererseits, um doch mdglichst viele
Schuler/innen in der einen Stunde zu Wort kommen zu lassen.

Um eine weitere Quelle zur Objektivierung der Daten zu haben, wurden im Sinne der
Triangulierung auch die Eltern an einem Klassenelternabend auf der Basis eines
Fragebogens (siehe Anhang) befragt. Die Befragung erfolgte in Gruppen (5 Dreier-
und eine Vierer-Gruppe). Die Begrindung fur die Wahl dieser Form liegt darin, dass
sich die Eltern Uber das Projekt nochmals austauschen und im Gesprach Erinnerun-
gen daruber hochkommen lassen konnten, wie die Kinder das Projekt erlebten. Die
Ruckmeldungen der Eltern nach dem Ausflllen der Fragebdgen bestatigten die
Sinnhaftigkeit dieser methodischen Uberlegungen.
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8 AUSWERTUNG UND INTERPRETATION DER
DATEN

Die Interviews mit den Lehrer/innen und Schuler/innen wurden so gefuhrt, dass offen
begonnen wurde, aber dann doch zu allen relevanten Variablen um Stellungnahmen,
teilweise sogar um Skaleneinschatzungen, gebeten wurde. Die Auswertung wurde so
vorgenommen, dass zunachst die Aussagen der Lehrer/innen (s. Anhang I, S. 7),
dann die Aussagen der Schuler/innen (s. Anhang I, S. 10) und schlieBlich die der EI-
tern nach den Variablen getrennt aufgezeichnet wurden (s. Anhang I, S.13). Diese
Triangulierung erlaubt es, im Anschluss die Aussagen der Lehrer/innen und Schu-
ler/innen zu vergleichen und zu sehen, ob und wie weit sie sich gegenseitig stutzen
oder auch gegenlaufig sind.

Die Auswertung von Qualitaten und Entwicklungen auf der Lehrer/innen-Ebene be-
ruht auf den Gesprachen mit den unmittelbar beteiligten Lehrer/innen und den Per-
sonen des Konzeptkreises (Schulfuhrung)

Die Auswertung im Hinblick auf die IMST-Ziele beruht auf der Reflexion Uber die
durchgefuhrten Projektschritte und alle erhobenen Daten.

Abbildung 12. Abfiillen des Traubensaftes unter regr Anteilnahme verschiedener Schiiler/innen
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8.1 Schiler/innen

8.1.1  Vergleichende und zusammenfassende Auswertung

Grundsatzlich kann gesagt werden, dass bei den meisten Kategorien die Aussagen der drei
verschiedenen Bewertungsgruppen — Schiiler/innen, Lehrer/innen und Eltern — groRe Uber-
einstimmung zeigten. Unterschiede gab es eigentlich nicht als Widerspruch zu der Sichtwei-
se einer anderen Gruppe, sondern zumeist als Erweiterung der beobachteten Aspekte, z.B.
bei ,Orientierung®, oder ,Rechenfreude”. Natlrlich gab es dann auch Unterschiede, wenn
etwa die Eltern das Unterrichtsgeschehen gar nicht so direkt beobachten konnten, z.B. ,Pra-
senz im Unterricht, Teamarbeit*, ,Durchhaltevermégen®. Besonders eindeutig war die Uber-
einstimmung aber bei den Kategorien ,Sachgerechtigkeit”, ,Motivation®, ,Einsatzfreude®, ,Ei-
gentatigkeit®. Nun soll aber noch innerhalb der Kategorien genauer verglichen werden:

8.1.1.1 Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit

Die Schuler/innen merkten am starksten eine Zunahme bewussten Welterlebens und
—verstehens. Liegt bei den Eltern der Median bei 7, so bei den Schuler/innen bei 9.
Der Realitatsbezug war fur die Schuler/innen sehr stark erlebbar. Auch die Leh-
rer/innen konnten dies bei den meisten feststellen. Es konnte auch ein Transfer auf
andere Bereiche, wie das Brotbacken und das Einkaufen, festgestellt werden.

8.1.1.2 Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt

Auch innerhalb dieser Kategorie kann bei den meisten Schuiler/innen ein Zuwachs an
Orientierung dadurch entstanden sein, dass sie die Herstellung des Produktes von
der Ernte bis zum Verkauf miterleben konnten. Einige Schuler/innen scheinen sich
aber schon vorher sehr gut strukturiert zu haben. Die Schuler/inne fanden es groRar-
tig, dass sie wie in einer kleinen Firma alles planen und durchfuhren konnten. Da-
durch wuchs ihr Selbstbewusstsein. Die Eltern betonen zusatzlich, dass sich die Kin-
der jetzt auch in der Klasse ihre Position gefunden hatten und auch anderen Men-
schen bewusster begegneten. Die Lehrer/innen bemerkten, dass die Schuler/innen
die Umwelt nun interessierter wahrnehmen und klarer sehen.

8.1.1.3 Sachgerechtheit versus Subjektivitat

Eine Zunahme von Umweltbewusstsein und einen realistischen Bezug zu ihr wurden
von allen drei Gruppen bestatigt. Die Schiler/innen machten die Erfahrung, etwas
bewirkt zu haben und etwas bewirken zu kénnen. Dadurch steigerte sich ihr Selbst-
bewusstsein. Einige Schuler/innen seien nach Aussagen von Eltern jetzt auch in an-
deren Bereichen strukturierter. Indem sie ein grof3eres Projekt mit allen Arbeitsablau-
fen durchfiihrten, mussten sie diese auch gedanklich durchdringen. Selbst die kriti-
schen Eltern meinen, dass das Projekt eine ,bleibende Dynamik® bewirkt habe

8.1.1.4 Prasenz der Schuler/innen im Unterricht

Vor allem mit dem Fortschreiten des Projekts bemerkten die Schiler/innen eine ho-
here Prasenz und Aufmerksamkeit im Unterricht. Die Lehrer/innen heben hervor,
dass auch ,schwachere Rechner/innen® sich starker am Unterricht beteiligten. Die EI-
tern meinten, die Kinder waren schon vorher gern in die Schule gegangen, aber das
Projekt hatte eine zusatzliche Begeisterung ausgeldst. Sie hatten auch mehr als
sonst von der Schule erzahlt. Wenn man bedenkt, wie wenige Schiler/innen zu Hau-
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se Uber die Schule erzahlen, dann ist das ein guter Indikator fur die Begeisterung
wahrend des Projekts

8.1.1.5 Motivation

Die Lehrer/innen wie auch die Eltern stellten eine hohe ldentifikation der Schu-
ler/innen mit dem Projekt fest. Das Sehen des direkten Nutzens aus dem Projekt ha-
be sie stark motiviert. Alle Schuler/innen hatten gern wieder ein solches Projekt. Die
Schuler/innen konnten sich als Verursacher eines Produktes fuhlen, was einer der
starksten Motivatoren ist. Sie konnten etwas ohne viele Anweisungen von Seiten der
Lehrer/innen selbst tun. Durch die Einbeziehung von Kolleg/innen der zwei nachst
hoheren Klassen, die etwas neidisch waren, weil sie kein solches Projekt durchfuh-
ren konnten, stieg zusatzlich das Selbstbewusstsein. Aulierdem hatten die meisten
Schduler/innen durch das Projekt erstmals geschaftlichen Kontakt mit anderen Firmen
und anderen Menschen.

8.1.1.6 Einsatzfreude fiir die Arbeiten

Die Einsatzfreude wurde von den Lehrer/innen ,als grof3 und spontan auftretend be-
obachtet®. Dies wurde von den Schiler/innen bestatigt, indem sie mit Fortschreiten
des Projekts erkannten, dass auch weniger ,lustige“ Arbeiten getan werden mussen.
Nochmals sei die Aussage von Eltern zitiert: ,Die Kinder waren sehr freudig bei der
Sache und auch sehr stolz.“ (5.2.1.) Aus der Wahrnehmung der Eltern packen ihre
Kinder Arbeiten nun freudiger an, wenn auch eingeschrankt werden muss, dass dies
nur dann der Fall ist, wenn sie sich fir sie interessieren.

8.1.1.7 Durchhaltevermogen

Das Durchhaltevermégen korrespondiert mit der Einsatzfreude. Es nahm mit der Zeit
zu und war auch stark von der Motivation begleitet, das Projekt zu Ende zu bringen.
Die Schuler/innen nahmen die unterschiedlichen Arbeitsschritte durchaus ernst, auch
wenn sie diese mit ,coolness” betrachteten. Bei einem Median von 6, also der Ein-
schatzung einer mittleren Zunahme des Durchhaltevermogens, haben die Eltern eine
ambivalente Einstellung. Neben AuRerungen, dass das Projekt eine ,gewisse Be-
harrlichkeit* ausgeldst habe, gibt es Aussagen vom bekannten Strohfeuer. Nach an-
fanglicher Begeisterung flaut das Interesse schnell wieder ab. Dann gibt es aber
auch die klare Aussage, dass die realistische Einsicht in aufeinander folgende Ar-
beitsvorgange, wie sie im Projekt gegeben waren, zum Lernen der Kompetenz flihrt,
langer bei einer Sache zu bleiben.

8.1.1.8 Eigentatigkeit

Fir die Schuler/innen war es — wie schon unter der Kategorie ,Motivation“ bemerkt —
besonders wichtig, ohne viele Anweisungen selbst etwas tun zu konnen. Dies wurde
von allen bestatigt. Diesen Zusammenhang stellen auch die Lehrer/innen her. Bei ei-
nem Median von 8 bestatigen auch die Eltern, dass die Schuler/innen durch das Pro-
jekt einen Schub von Selbstandigkeit erlebten, wenn auch manche sagen, dies sei
auf die altersbedingte Entwicklung zurlick zu fihren. Das Projekt habe dazu einen
Impuls gegeben. Aber genau diese Vorstellung entspricht der Waldorfpadagogik,
namlich vorhandene Entwicklungen zu unterstutzen.
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8.1.1.9 Eigenverantwortung

Das eben Gesagte entspricht der Beobachtung der Lehrer/innen, dass die Schu-
ler/innen den Wunsch nach Eigenverantwortung hatten, dass sie darin aber unter-
stutzt werden mussten. Nach den Aussagen der Schuiler/innen nahm diese im Laufe
des Projekts mit ihrer starken ldentifikation zu. Diese wurde auch von den Eltern
wahrgenommen, die zu einem Teil die Zunahme der Selbstverantwortlichkeit auf die
altersbedingte Entwicklung zurtckfuhren, zum anderen Teil auf die im Projekt implizi-
te langerfristige Planung und die Zeitstruktur in der Durchfuhrung der Aufgaben.

Abbildung 13. Konzentriertes Arbeiten beim Saftabfiillen, die Gartenb-
aulehrein Fr. Schopper im Hintergrund

8.1.1.10 Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten

Die Lehrer/innen betonen die ,praktischen Notwendigkeiten®, die mit dem Projekt
verbunden waren. So empfanden es auch die Schuler/innen. Bei gewissen Tatigkei-
ten musste man ,Sorgfalt” walten lassen. Das bedeutet sachgerechten Umgang mit
Dingen. Auch die Eltern fuhren die Zunahme von Zuverlassigkeit auf die mit dem
Projekt verbundenen Strukturen zurtick und zwar im Besonderen auf die Planung der
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notigen Arbeitsablaufe, zu der es gehdrt, eine Sache zu Ende zu fuhren. Wenn man
das wisse, tue man es eher.

8.1.1.11 Rechenfreude, Rechenfertigkeit

Rechnen bekam einen Sinn und war selbstverstandlicher Teil des Projekts. Die
Schuler/innen verstanden genau, worum es bei den Textaufgaben und den Prozent-
rechnungen ging. Die Textaufgaben entstanden wie von selbst. Rechnen lief — wie es
eine Lehrer/in ausdruckte — ,unter der Hand“. Auch die Eltern stellten eine starke
Steigerung der Rechenfreude fest (Median 8), obwohl neun Eltern sagten, dass ihre
Kinder schon vor dem Projekt gute Rechner waren. Auch sie stellen fest, dass die
Rechenaufgaben ,durch den praktischen Bezug viel leichter gefallen“ sind (10.5.3.).
Dies trifft besonders auf Kinder zu, die vorher nicht gern gerechnet haben. Nicht nur
die Rechenfertigkeit, sondern das mathematische Denken hat sich verbessert, was
wohl mit den direkten realen Notwendigkeiten zusammenhangt.

8.1.1.12 Kommunikationsfahigkeit, Teamarbeit

Sowohl die Lehrer/innen als auch die Schiler/innen nahmen einen Zuwachs von Zu-
sammenarbeit und wechselseitiger Unterstutzung infolge der sich aus den Projekt
ergebenden Sachzwangen wahr, obwohl die Klassengemeinschaft, was die wech-
selseitige Unterstltzung betrifft, schon zu Beginn auf ziemlich hohem Niveau stand.
Die Aussagen der Lehrer/innen und Schiler/innen stimmen in diesem Zusammen-
hang vollig Uberein. Einen Transfer auf Zustandigkeiten zu Hause konnten die Eltern
nur in einem geringen Mal} erkennen.

Flr die Lehrer/innen war auch noch von Bedeutung, dass durch das Projekt die fa-
chertbergreifende Zusammenarbeit besser wurde. Auch hier gab es eben wiederum
Sachzwange, welche eine Zusammenarbeit notwendig machten, was sich insgesamt
positiv auf die Zusammenarbeit in der Schule auswirkte. Es konnte durch das Projekt
auch die Schuléffentlichkeit zu den Eltern und zu Firmen hin ausgedehnt werden.
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Abbildung 14. Gemeinsame Traubenverarbeitung (rebeln)

8.1.1.13 Beheimatetsein in der Welt

Die Schuler/innen lebten stark im Projekt und konnten sich mit ihm stark identifizie-
ren. Sie Ubertrugen die Erfahrungen mit dem selbst hergestellten Bio-Saft auch auf
eine bewusstere Ernahrung. Auch nach den Aussagen der Eltern wird beim Einkau-
fen vermehrt auf die Inhaltsstoffe und auf das Preis-Leistungs-Verhaltnis geachtet.

AuRerdem wurde erfahren, dass es angenehme und unangenehme Arbeitsvorgange,
aber auch ,ekelige” Dinge gibt, die genauso zur Welt gehoren und erledigt werden
mussen. Jedenfalls fuhlen sich die Schuler/innen jetzt in der Wirtschaftswelt mehr zu
Hause, aber auch in der Natur.

8.2 Lehrer/innen und Eltern

Aus den Gesprachen mit Lehrer/innen und Eltern lielen sich fir die Ebene der Er-
wachsenen folgende Ergebnisse finden:

I. Das Potential des Themas ,Wirtschaft“ als interdisziplindren Fachbe-
reich anerkennen:

Es war auch ein relevanter Aspekt des Projekts, innerhalb der Waldorfbewegung ei-
ne gréRere Offentlichkeit zu erreichen. Dies erfolgte auch tber die Werbung und die
Zusammenarbeit mit anderen Firmen.

Es konnte durch das Projekt auch die Offentlichkeitsarbeit zu den Eltern und zu Fir-
men hin ausgedehnt werden.
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Il. Zusammenarbeit unter Lehrer/innen als (Arbeits-) Qualitat erleben und
schatzen:

Fir die Lehrer/innen war auch noch von Bedeutung, dass durch das Projekt die fa-
cherlUbergreifende Zusammenarbeit besser wurde. Auch hier gab es eben wiederum
Sachzwange, welche eine Zusammenarbeit notwendig machten, was sich positiv auf
die Zusammenarbeit in der Schule insgesamt auswirkte.

Die Garternbaulehrerin wurde von den Schulerlnnen “als wichtig” erkannt; jedenfalls
wichtiger, als sie es ohne den Bezug zum Hauptunterricht (der Klassenlehrerin) in
den vergangenen Jahren erlebt hatte. Die Fachlehrerin wurde also vergleichsweise
aufgewertet.

Zwischen den Lehrerinnen wurde das Gesprach Uber Schulerlnnen intensiviert, wo-
bei durchaus verschiedene, aber erganzende Eindrucke uber Schulerpersonlichkei-
ten ausgetauscht wurden.

lll. Zusammenarbeit als Wert sehen und damit Schulentwicklung unter dem
Titel ,,Forderung von Zusammenarbeit*“ begruflen:

Das Projekt sollte der Schulentwicklung dienen, indem dadurch eine neue Offentlich-
keit geschaffen und die Zusammenarbeit zwischen den Fachern und den einzelnen
Fachlehrer/innen vorangetrieben wurde. Die Einsicht und Bereitschaft, die fur das
Projekt erforderlichen Rahmenbedingungen und Erfahrungen mitzuteilen, ist selbst-
verstandlicher geworden, weil der Wert fur ein Stick Schulentwicklung erkennbar
wurde

8.3 Auswertung von IMST-Zielen

Neben der Auswertung auf der Schiler/innenebene mit den 13 Kategorien und der
Erwachsenenebene mit 3 Kategorien soll nun noch eine Reflexion im Hinblick auf die
genannten IMST-Ziele erfolgen. Es lasst sich ohne grof3e Anstrengung feststellen,
dass die Ziele in erstaunlich groRem Male erreicht wurden! Das soll nun etwas ge-
nauer dargestellt werden:

8.3.1 Den alterspezifischen ,,Lernvorgang beriucksichtigen*

Dieses Ziel ist vor allem im Rechenunterricht aufgegriffen worden, namlich indem die
Anwendung des Rechnens in der Welt demonstriert wurde. Es war nicht nur ,lustig®
rechnen zu kdnnen, sondern es wurde bemerkt, wie es in der Welt gebraucht werden
kann. Dies entspricht dem alterspezifischen Bedurfnis, auf die Welt zuzugehen — sich
schon einmal exemplarisch mit der Welt zu verbinden und sich auf diese Weise
WELT anzueignen.

Der Lernvorgang von Wirtschafts-WELT-Verstehen lasst sich aufgrund der gemach-
ten Erfahrungen recht konkret skizzieren (s. Abbildung 15). Es zeigt sich dabei, dass
fur die Schiler/innen der 6. Schulstufe die praktische Arbeit der Begegnung mit der
theoretischen Erarbeitung vorauslauft. Unterstitzend wirkt es sich hierbei aus, wenn
durch die praktische Erfahrung eine Identifikation mit dem Projekt stattfindet, welche
die theoretische Arbeit fir einige Schiler/innen erst moglich macht.
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Wirtschafts-WELT WELT verstehen = WELT integrieren
Begegnung
Motivation
Sachgerechtigkeit Praktische Arbeit

\ Motivation

Lernen\_/

Identifikation

Abbildung 15. Lernvorgang Weltverstehen fiir Schiiler/innen der 6. Schulstufe

8.3.1 ,Mehrwert facherubergreifend*

Der Mehrwert lag ganz klar vor: Es zeigte sich eine verbesserte Urteilsfahigkeit, es
gab vermehrt Fragen nach Zusammenhangen, z.B. nach dem Preis einer Ware und
seinem Zustandekommen; wobei hier Saft (Gartenbau), Preisberechnung (Rechnen),
Etikettengestaltung, Geschaftsbrief (Deutsch) zusammen ein Ganzes ergaben.

8.3.2 ,,Neuer didaktisch-methodischer Blickwinkel

Bei der Zusammenfuhrung der Beitrage aus den verschiedenen Fachern bekamen
die Lehrerinnen wechselweise einen ,neuen Blickwinkel®, weil sie einerseits auf das
jeweilige andere Fach Bezug nehmen mussten, anderseits es auch als Stimulierung
einsetzten konnten — also ganz positiv ,Fachgrenzen Uberschreitendes* erlebten.

8.3.3 »Entwicklung einer Learning Community*

Die Identifizierung der Schiler/innen als arbeitende und lernende Gruppe war be-
sonders deutlich erkennbar, wobei als besonders identitatsstiftender Faktor hinzu-
kam, dass es eben eine kleine Firma war, bzw. unter der erfundenen Marke ,Wal-
dorfs Bester” Produkt, Arbeits- und Lernwege zusammenkamen. Die Schuler/innen
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strahlten aus: ,Wir sind die, die WALDORFS BESTER entwickelt, erarbeitet, verkauft
haben!

Aber auch auf der Lehrer/innenebene war ein, wenn auch etwas zdgerlicheres, Zu-
sammenwachsen erkennbar. Unterstutzt wurde dies besonders durch die Ausstrah-
lung der Schiler und deren erkennbare Wertschatzung fir die Durchfihrung des
Projektes.

Auch Eltern kamen Uber das Projekt ndher zusammen, wie beim Kaufverhalten, aber
auch beim reflektierenden Elternabend (Evaluation) spurbar wurde.

8.3.4 ,Bruckenschlag zwischen Theorie und Praxis*

Dieser Bruckenschlag war sicherlich ein Kernaspekt des Projektes. Es fand in zwei-
fachem Sinne Integratives statt:

Die Praxis war mit dem Fach Gartenbau und die Theorie mit dem Fach Mathematik
und Deutsch identifiziert.

Daruber hinaus stimulierte die fachubergreifende Integration von Theorie und Praxis
auch fachspezifisch praktische und theoretische Aspekte: im Gartenbau ,Wie bringt
man den Druck Uber das Gewinde der Presse auf die Beeren?“, oder in Mathematik
~Wie kalkuliert man Kosten fir 30 Flaschen, wenn man die Reinigungskosten von nur
20 Flaschen kennt?




8.3.5 ,Professionalisierung“ in der Schulentwicklung

Der Umgang mit der Triangulation, also dem dreifachen Blick auf eine Situation, wur-
de als gutes und systemvertragliches Evaluationsinstrument kennen gelernt und ge-
schatzt, weil es mit den Mitteln der Befragung zu intersubjektiven Ergebnissen kom-
men kann und damit Sachlichkeit unterstutzt.

Da das Projekt sehr stark durch den Konzeptkreis unserer Schule begleitet wurde,
konnten die Beobachtungen und Erlebnisse besonders wach fur die Schulentwick-
lungsfragen genutzt werden: So war das Erlebnis des Mehrwertes von Zusammen-
arbeit unter Lehrer/innen ein Impuls, den wir fur die Schulkonzeptarbeit aufgegriffen
haben.
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9 SCHLUSSFOLGERUNGEN UND AUSBLICK

Wesentliche Erwartungen sind eingetreten. Dazu gehoren Motivation und Zuver-
lassigkeit bei den Arbeiten im Gartenbau- und Rechenunterricht.

Die Aufeinanderfolge von Praxis und Theorie hat sich klar bewahrt und hat zu Moti-
vation, guten Arbeitshaltungen und Lernbegierigkeit gefuhrt.

Auf der Lehrer/innenebene intensivierte sich erwartungsgemal® die Zusammenar-
beit und der Austausch unter den Kolleg/innen.

Erfreulicherweise ergab sich gewissermalien als Nebenprodukt ein nicht bewusst er-
hobener Effekt: die Gartenbaulehrerin, normalerweise etwas im Schatten der Klas-
senlehrerin stehend, erfuhr durch das Projekt eine merkliche Aufwertung.

Als ein wenig schwierig erwies es sich, dass die Projektbetreiber und Koordinato-
ren nicht direkt mit der Klasse arbeiteten. So kostete es haufig “ Uberzeugungsar-
beit”, die notwendige Evaluation durchzufuhren. In Zukunft warden wir mehr Perso-
nalunion bei Koordination und Durchfuhrung beachten.

Besonders interessant erschien uns fur unsere schulinterne Forschungsarbeit die
Evaluation mit Hilfe der Triangulation, die eine ganz naturliche, durch Gesprach er-
schlossene Erhebung von Daten erlaubt und eine Verobjektivierung durch den ,drei-
fachen Blick” ermdglicht.

Die IMST-Ziele, also die von IMST vorgeschlagenen und von uns ausgewahlten Zie-
le, wie ,fachubergreifendes und altersspezifisches Lernen®, ,Bruckenschlag zwischen
Theorie und Praxis®, ,Entwicklung einer ‘Learning Community “, Professionalisierung
in der Schulentwicklung® sind in hohem Male erreicht worden.

Vielleicht ist es uns vordergrindig am wenigsten gelungen die Begrifflichkeit ,,Wirt-
schaft” als positive Vokabel fur Unterricht und Schulentwicklung zu etablieren.Dies
mag aber auch daran liegen, dass die Varianz darin, was Menschen unter Wirtschaft
verstehen oder befurchten, sehr grof3 ist. So versteht der eine unter Wirtschaft vor al-
lem die Banken und Borsenwelt mit ihren schwierig durchschaubaren Gehalts- und
Finanzgebarungen. Ein anderer versteht es als Wirtschaft, wenn Bedurfnisse ausge-
glichen werden, die auf dem Prinzip von Leistung und Gegenleistung beruhen. An-
ders ausgedruckt: Eltern und Lehrer/innen waren auch ohne die explizite Verwen-
dung der Vokabel Wirtschaft mit dem Projekt zufrieden.

Schlussfolgerung: Wenn man das Positive der Wirtschaft als Schulunterrichtsthema
mehr ins Bewusstsein heben will, missen wohl die negativen und positiven Aspekte
der realen Wirtschafts- und Finanzwelt einander gegenubergestellt werden. Dies
kann allerdings erst in einer hdheren Schulstufe oder in der Erwachsenenwelt sinn-
voll erfolgen. Hier ware ein entsprechendes Projekt zu erproben.

Wenn das Projekt dazu beigetragen hat, positive und grundlegende Wirtschaftserfah-
rungen zu machen — auch ohne dass das Wort Wirtschaft in den Mund genommen
wurde — dann ist ein Stuck mehr von Rudolf Steiners Waldorf-Lehrplan verwirk-
licht, der die freie und liebevolle Personlichkeit bilden und férdern wollte.
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1 EXTERNE EVALUATION - GRUNDVER-
STANDNIS

(Karl Garnitschnig)

Sinn jeder Evaluation ist es, das zu evaluieren, was als Ziel eines Prozesses vorge-
stellt wird, sonst ist sie nicht valide. Daher sind zunachst die Ziele mit ihren Inhalten
und jenen Operationen, Fahigkeiten und Fertigkeiten anzugeben, Uber die sie erwor-
ben werden, und diese sind in ltems eines Fragebogens oder in Beobachtungskate-
gorien oder in Kriterien der Beurteilung von Schuler/innen-Arbeiten so zu Ubersetzen,
dass auch erfasst werden kann, wie weit sie sich die Schuler/innen angeeignet ha-
ben.

In einer fur den schulischen Zusammenhang durchfuhrbaren Weise und an einem
gut Uberschaubaren Projekt sollte fur die Schuler/innen verstehbar gemacht werden,
was wirtschaften heil3t. Die Schuler/innen sollten an einem Wirtschaftszweig erfas-
sen, unter welchen Bedingungen Wirtschaften Sinn macht. Gerade im Alter von 13
Jahren wird es fur die Schuler/innen in einer besonderen Weise relevant, dass sie
sich in der Hinwendung zur Welt selbst als planend, ihr Handeln entwerfend erfahren
konnen. Dieses Ziel wird sinnvoll zunachst an realen Prozessen ausgefuhrt, so dass
sie ein Realitatsbewusstsein entwickeln, das es ihnen spater erlaubt, Vorstellungen
und Ideen fur ein gutes Leben fur alle zu entwerfen.

Fir eine Evaluation ist es zunachst notwendig, die im Projekt integrierten Hand-
lungsablaufe daraufhin zu analysieren, welche Operationen in ihnen aktiviert und
somit gelernt werden und welche spezifischen Inhalte auf diese Weise angeeignet
werden. Daher ist der Gesamtprozess in einzelne Abschnitte zu gliedern und diese
wieder in ihre basalen Operationen. Daruber lagern komplexe Ziele, wie das, ein
ausgewogenes Verhaltnis von Geben und Nehmen vor dem Profitdenken anzustre-
ben und Bruderlichkeit als Grundmaxime in der Wirtschaft zu verstehen.

Wenn Menschen zusammenarbeiten, wird soziale Kompetenz dann erworben, wenn
es ihnen gelingt, Arbeitsablaufe so aufzugliedern, dass jeder seinen spezifischen
Beitrag zur Erreichung des Ganzen leistet. In Spitzenzeiten, in denen viel Arbeit an-
fallt, wurden die 7. und 8. Klasse eingebunden. Von den Schuler/innen dieser Klas-
sen horten sie, dass sie auch gern ein solches Projekt machen wirden, was einen
hohen Motivationseffekt fur die Schuler/innen der 6. Klasse hatte.

Ein weiteres Ziel auf einer komplexen Ebene ist die Wertschatzung von Gutern, die
auf diese Weise erzeugt wurden. Man will etwas gut und bis in alle Einzelheiten
selbst produzieren. Dadurch wird nicht nur ein materieller/finanzieller, sondern im
Besonderen ein ideeller Wert geschaffen. Es geht auch um die Befriedigung von Be-
durfnissen auf einer hoheren Ebene. Die Vermarktung hat auch einen asthetischen
Aspekt. Das Produkt wird mit einer geschmackvollen Etikette versehen und asthe-
tisch verpackt. Dann geht es noch um den Verkauf, d.h. die Prasentation des Pro-
dukts vor anderen, was durchaus eine asthetische Komponente annehmen kann.
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Die Evaluation dient primar der eigenen Vergewisserung, ob bei der Durchfihrung
des Projekts das vorrangige Ziel der 6. Klasse, namlich das Wirklichkeitsbewusstsein
der Schuler/innen zu heben, was nach der Padagogik Rudolf Steiners gerade in die-
sem Alter von Bedeutung ist, auch erreicht wurde. In der Pubertat braucht es eine
Wendung auf die Realitat hin. Damit verbunden sind andere Ziele wie Weltverstehen,
Sachgerechtheit usw. Sekundar dient die Evaluation der konzeptgemalen Durchfuh-
rung des Projekts. Die Lehrer/innen wollen sich selbst prifen, wie weit es ihnen ge-
lungen ist, das Projekt umzusetzen. Evaluation muss den Grad der Erreichung der
vorgenommenen Ziele zugleich mit der konzeptgemaflen Durchfihrung prafen, weil
sonst problematische Zusammenhange hergestellt werden konnten. Die Prufung der
Treatment-Variablen, die die Zielerreichung herbeifihren sollten, ist also ebenso
notwendig zu beschreiben wie der Grad der Zielerreichung selbst. Durch ein derarti-
ges komplexes Projekt kann man sich vielen Zielen annahern. Da nicht alle Ziele
vom Zeitaufwand her evaluiert werden konnen, stehen im Vordergrund der Evaluati-
on Ziele, die mit der Realitatswahrnehmung zusammenhangen.

Um diese Ziele messbar zu machen, muss definiert werden, uber welche Methoden
diese erfasst werden. Es sind a) Beobachtung, b) Interviews mit Lehrer/innen und
Schuler/innen. Die Interviews mit den Lehrer/innen basieren wieder auf deren Beo-
bachtungen und Gesprachen mit Schuler/innen. Fur die Definition ist auch ein Zu-
sammenhang mit den Ablaufen wahrend des Projekts herzustellen, denn diese mus-
sen in den Ablaufen enthalten sein. Daher ist es sinnvoll, den Gesamtablauf nach
Abschnitten zu gliedern, in denen spezifische Aktivitaten gesetzt wurden und in de-
nen wiederum spezifische psychische Operationen aktiviert wurden, um jene setzen
zu kénnen. Diese Operationen sind zugleich die kleinsten zu beobachtenden Aktivita-
ten. Die Ziele lassen sich in solche Operationen gliedern, die wiederum als Operatio-
nen von Bildungsstandards verstanden werden kdonnen. Denn gebildet ist nicht je-
mand, der viele Inhalte beherrscht, sondern der jene Operationen kennt, Uber die
man sich beliebige Inhalte aneignen, beliebige Probleme eigenstandig |0sen kann.
Dies zu lernen gelingt am besten Uber die reale Auseinandersetzung mit zu einem
Bereich gehorenden Probleml6sungen. Gerade durch ein derartiges Projekt kbnnen
Zusammenhange, im besonderen Fall Zusammenhange auf ziemlich hohem Niveau,
namlich auf der Wirtschaftsebene, hergestellt und damit gelernt werden.

Da die formulierten Ziele sehr komplex sind, sind sie fur die Beobachtbarkeit und Er-
fragbarkeit in einfache Merkmale aufzugliedern, damit sie erfasst werden konnen.
Wohl aber ist dabei zu bedenken, dass Objektivitat unter Ausschaltung des Beobach-
ters oder des Befragten eine lllusion ist. Wir interpretieren als Beobachter, als Aus-
werter von Interviews immer von unserem ,Vorverstandnis® aus. Was wir tun kdnnen,
ist, dieses so klar wie moglich anzugeben.

Aber auch die Interviewten haben je ein bestimmtes Verstandnis und bestimmte Ein-
schatzungen. Wir kdnnen nur Extreme ausschlieRen. So gab ein Schuler bei jeder
erfragten Einschatzung immer anders als die anderen Schuler/innen stereotyp glei-
che Antworten. Die Angaben dieses Schulers konnen nur zur Personenanalyse sei-
ner selbst, nicht aber fur das Gesamtprojekt herangezogen werden.
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Das Verstandnis des Evaluators geht von einem Menschenbild aus, in dem der
Mensch als sich selbst aktualisierend definiert wird, als der, den er aus sich macht. In
diesem Prozess kommt der heranwachsende Mensch zu immer hoheren Stufen des
Gleichgewichts der Auseinandersetzung mit seiner Um- und Mitwelt, aus dem er die
Welt in immer komplexeren und zugleich differenzierteren Zusammenhangen zu deu-
ten lernt. Mit 10 — 12 Jahren beherrscht der junge Mensch alle Operationen, Uber die
wir uns Welt aneignen, und gestaltet auf einer konkreten Ebene. Daran schlief3t sich
die Phase der formalen Operationen, in der also mit den Operationen zu operiert
wird.

Empirische Untersuchungen vermogen eine groRere Variation von Merkmalen auf-
zuklaren. Sie ergeben machtigere Theorien, wenn Ideen und Vorstellungen von Per-
sonen daruber aufgenommen werden, wie sie handeln und warum sie das Handeln
so gestalten wollen, d.h. wenn ihre Handlungsmotive einbezogen werden. Subjektive
Befindlichkeiten auch Selbstkonzeptmerkmale, die auch blof} Gbernommen sein kon-
nen, vermogen eine geringere Variation von Verhalten aufzuklaren als autonome
bzw. selbst bestimmte Vorstellungen. Konnte dies in mehreren Untersuchungen
nachgewiesen werden, konnte sich die sozialwissenschaftliche, psychologische und
auch bildungswissenschaftliche Szene der Forschung sehr bald andern, werden
doch bisher vorwiegend Merkmale herangezogen, die Personen von aufl’en beein-
flussen, die also der Person aufRerlich sind, auch wenn es Gefuhle oder sogar Motive
sind, die aber bloR Ubernommen wurden. Relevant sind also selbst gewahlte Nor-
men, Werte, Motive, Ideen und Vorstellungen, Primargefuhle, also bewusst gespurte
Gefuhle. Unter diesen Bedingungen handeln Personen auch konsistenter. Der Wi-
derspruch von Kompetenz und Performanz ist geringer.

Im Sinne der Erreichung von (autonomer) Selbstbestimmung und des dauernden
Lernens kdnnen Merkmale von Menschen nicht von aul3en festgestellt werden, son-
dern diese kdnnen nur selbst sagen, wie sie denken, bzw. kdnnte dies nur in einem
Gesprach festgestellt werden, in dem die Individuen bis zur Grenze ihrer moglichen
Einsicht gefuhrt werden. Eine weitere Moglichkeit besteht darin, die Produktionen der
Studierenden danach zu analysieren, womit sie sich wie differenziert beschaftigt ha-
ben. Denn Personlichkeitsentfaltung oder -entwicklung als Ziel heift unter dem Ge-
sichtspunkt von Bildung, dass Personen sich eigentatig mit vielen Inhalten in Bezie-
hung setzen, ideal mit allen Formen von Bewusstsein und Erfahrung. Daher ware
von den Schuler/innen zu wuanschen, dass sie in ihren Arbeiten sich mit vielen unter-
schiedlichen Themen in aller gebotenen Tiefe auseinandersetzen. Dies alles dient
dann der Personlichkeitsentwicklung, wenn jede Person sich zugleich auch wertend
zu den Themen stellt, dass sie diese umsetzt und dass sie aus dieser Erfahrung zum
Bezeugen ihrer Bedeutung kommit.

Eine weitere Moglichkeit liegt darin, Schuler/innen nach bestimmten Kriterien zu be-
obachten, wie sie ihr Lernen organisieren: selbst oder fremd bestimmt, konzentriert
oder leicht ablenkbar, sachgerecht und zuverlassig oder nicht auf die Sache bezogen
und nicht vertrauenswurdig usw.
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Bei Personlichkeitsmerkmalen ist nach Kompetenzen und Prozessmerkmalen zu fra-
gen und es ist im Bewusstsein zu halten, dass alle Personenmerkmale niemals sta-
tisch, sondern immer dynamisch zu fassen sind, auch Intelligenz, Begabung, Charak-
ter, Temperament usw. Wenn Padagogik als HinfiUhrung zu freier Selbstbestimmung
und selbst verantworteter Handlungsfuhrung verstanden wird, dann ist umso deutli-
cher, dass darauf zu achten ist, wie Personen uber sich selbst und ihr Verhaltnis zur
Welt reflektieren. Von Bedeutung ist, wie sich eine Person zu sich und ihrer gesam-
ten Mitwelt ins Verhaltnis setzt: beobachtend, erlebend, sich und Welt bewusst kon-
struierend und dabei grundsatzlich sich fur neue Einsichten offen haltend.

Ziel der Evaluation ist zu erfassen, wie weit sich das Projekt bewahrt und ob es des-
halb in den Lehrplan aufgenommen werden soll. Dies erfordert eine hohe Sorgfalt
und Verantwortung bei der Erfassung der Kriterien und insgesamt bei der Durchfuh-
rung der Evaluation. Es ist nach den Phasen eines Projektverlaufs zwischen einer
Planungs-, Prozess- und Ergebnisevaluation zu unterscheiden. Evaluation erfor-
dert, dass diese Phasen jeweils sehr genau und reflektiert konzipiert werden, damit
diese auch sinnvoll evaluiert werden konnen. Nur dann weil3 man, was und wodurch
auf der Basis der Planung das Ziel ist und wie es zu erreichen ist. Erst dann lassen
sich Konsequenzen fur weitere Planungen ableiten. Dies bedeutet, dass bei jedem
Projekt v. a. die Planung entscheidend fur einen erfolgreichen Verlauf ist, die aber
jeweils im Prozess der Umsetzung auf ihre Eignung gepruft werden muss. Da auch
bei einer noch so genauen Planung niemals alle beeinflussenden Faktoren erfasst
werden konnen, mussen Adjustierungen bzw. Korrekturen wahrend der Umsetzung
vorgenommen werden. Diese waren genau zu dokumentieren und nach ihrer Not-
wendigkeit zu befragen.

Wie schon oben gesagt, verstehen wir Evaluation als eine Prozessevaluation, die
sich auf den Lernprozess der Schuler/innen bezieht, also danach fragt, inwiefern die-
se durch ihr Lernen zu einer hoheren personalen, sozialen, Sach-, Methoden und
Organisationskompetenz gekommen sind.

Es wurde das Evalutionsdesign einer einfachen Veranderungsstudie gewahlt. Die
zentrale Frage lautet dabei: Haben sich wahrend des Projektes aus der Sicht der
Lehrer/innen und aus der Sicht der Schuler/innen Werte auf der Basis einiger Para-
meter verandert, die integrativ fur das Projekt sind? Es ware also zu viel behauptet
zu sagen: Die Parameter hatten sich durch das Projekt verandert, sondern es ist nur
zulassig zu behaupten, dass sich diese Parameter auf der Ebene der Lernziele als
Kompetenzen oder Tatigkeiten von Schulerinnen, die dabei bestimmte Operationen
aktiviert haben, wéhrend des Projektes verandert haben. Elemente oder Aktivitaten
wahrend des Projekts haben die Schuler/innen dazu veranlasst, eine bestimmte Ta-
tigkeit zu aktivieren, in der bestimmte Operationen aktiviert und gelbt wurden. Sol-
che Aussagen sind fur die Evaluation bedeutsam. Wenn es noch dazu der Fall ist,
was aufzuweisen ist, dass die Schuler/innen bewusster, aufmerksamer, selbst be-
stimmter geworden sind, dann darf fur das Projekt, was das Lernen der Schu-
ler/innen betrifft, eine gewisse Nachhaltigkeit angenommen werden, weil eine Zu-
nahme von Selbstbewusstsein und Selbstbestimmung — wenn sich also die Schu-
ler/innen als selbstwirksam erleben — zu starkerer Selbstaktualisierung fuhrt.
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Die Ziele, die mit dem Projekt konzeptgemal erreicht werden sollen, sind operational
zu definieren, damit sie so valide wie moglich erfasst werden konnen. Die Validitat
wird entweder als Konstrukt- oder als Expertenvaliditat oder als eine Mischung von
beiden zu definieren sein. Diese sind nun der Reihe nach zu operationalisieren. Die
Operationalisierung selbst wirft wieder bestimmte Probleme auf, die sich auf ihre Trif-
tigkeit beziehen. Wie sicher kann man sich sein, dass man ein bestimmtes Ziel mit
einer Operationalisierung adaquat erfasst? Hier kommt es zunachst darauf an, wie
klar man ein Ziel intuitiv erfasst hat. Klarheit hangt mehr mit Einsicht als mit Logik zu-
sammen. Jeder Begriff hat einen Bedeutungshof, ist in der Regel nicht eindeutig. Vor
diesem Problem steht man auch bei einer Operationalisierung. Man muss sich nur
klar machen, dass jede erreichte Operationalisierung nicht als endgultig angesehen
wird. Man darf aber so lange eine Operationalisierung verwenden, bis man etwas
Besseres gefunden hat. Es ist bei jedem Begriff zu fragen, wie er sich erschlielen
|asst.

Die operationalen Ziele werden anhand von Indikatoren oder Parametern gepruft.

Die Ziele, Motive und Wertmalistabe der Lehrer/innen sind klar in den Projektzielen
formuliert, die auf der entwicklungsdynamischen Theorie der Anthroposophie Rudolf
Steiners basieren. Die Ziele, Motive und Wertmalistabe der Schuiler/innen kdnnen
aus ihren Aussagen wahrend der Interviews herausgefiltert und aus den Aussagen
der Lehrer/innen Uber diese Themen weiter bestimmt werden.

Eine solche Forschung steht im Rahmen von Praxisforschung, in der Lehrer/innen ih-
ren Unterricht erforschen (Altrichter/Posch 1990, Moser 1996, 1997, Rawson/Stockli
2007). In diesem Sinn wird das gegenstandliche Forschungsprojekt verstanden. Dies
bedeutet fur das Forschungsdesign, dass die Evaluierung nicht von externen For-
scher/innen vorgenommen wird, sondern von den Lehrer/innen selbst. Solche For-
schung beachtet die zeitlichen und personellen Ressourcen der Lehrer/innen bzw.
der Schule. Der externe Forscher hat primar eine beratende Funktion und Gbernahm
es auch, Interviews mit den Lehrer/innen und Schuler/innen zu fihren.
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2 ERHEBUNG - AUSSAGENSAMMLUNG-
ZWISCHENAUSWERTUNGEN

21.1  Auswertung des Lehrer/inneninterviews

2.1.1.1 Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit

Das Neue dieses Projektes gegenuber dem im Lehrplan vorgesehenen Gartenbau
liegt in der VerknUipfung von Rechnen und dem Schreiben von Geschéaftsbriefen mit
dem Vertrieb, mit dem Entwerfen von Etiketten und dem direkten Umgang mit Men-
schen beim Verkauf. Das Schreiben der Geschaftsbriefe war fur die Schuler/innen
am interessantesten. Die Schuler hatten teilweise bisher noch keinen einzigen Brief
geschrieben. Das Schreiben von Geschaftsbriefen stellt viele Anforderungen:

Anrede: Fur den Verkauf ist es von Bedeutung, wie jemand angesprochen wird.
Adresse: Welche Adressen sind anzuschreiben und wie sind sie zu bekommen.
Ansprechen der Bedurfnisse der Adressaten und darauf eingehen.

Aufstellung der Kosten.

FUr einige Schuler/innen war es eine richtige Herausforderung zu erkennen, dass ei-
ne Anrede notig ist. Die Lehrer/innen glaubten daraus ablesen zu konnen, wer fur
sich lebt und wer Beziehung herstellen kann. Ein wichtiges Ziel war also: Beziehun-
gen herzustellen bzw. die Perspektive anderer zu Ubernehmen, d.h. die Bedurfnisse
anderer Personen zu erkennen und anzusprechen.

2.1.1.2 Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt

Das Verhaltnis zur Welt hat sich wahrend des Projektes bei den meisten Schu-
ler/innen deutlich verbessert. Dies machen die Lehrer/innen an folgenden operatio-
nalen Merkmalen fest:

e Die Schilderungen der Schiler/innen tUber das Projekt und ihre Aktivitaten sind
,deutlich klarer® geworden.

e Ereignisse im Umraum werden deutlich klarer gesehen und werden nachge-
ahmt.

e Das Interesse an der Umwelt ist gestiegen.

e Das von den Schiler/innen selbst erzeugte Produkt wurde nicht nur mate-
riell/finanziell sondern auch ideell wert geschatzt.

e Es wurde nicht nur auf die Bedirfnisanalyse, sondern auch auf die Asthetik
(Geschmack, Verpackung, Etiketten) wert gelegt.

e Beim Verkauf wurden nicht nur die eigenen Eltern sondern auch andere ein-
bezogen.

Innerhalb dieser genannten Kategorien hat sich das Verhaltnis der Schilerinnen zur
Welt bei manchen sehr stark verandert, bei anderen nicht. Vor allem brachte das
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Briefeschreiben —fur manche war es das erste Mal — und das Aushandigen der Briefe
einen Zuwachs in diese Richtung.

2.1.1.3 Sachgerechtheit versus Subjektivitat

Die Schuler/innen reflektieren im normalen Unterricht nicht sehr wach und bemerken
daher die Diskrepanz zwischen eigener Vorstellung und Wirklichkeit nicht wirklich. Im
Zuge des Projekts war bei einigen Schuler/innen zu bemerken, dass ihre Vorstellun-
gen von der erlebten Realitat korrigiert wurden. Die Arbeitsablaufe wurden im Ruck-
blick vor allem gemduthaft vollzogen. Im Projekt wurden sie zusatzlich gedanklich
durchdrungen.

2.1.1.4 Prasenz der Schiler/innen im Unterricht

Allgemein kann man sagen, dass durch den Ublichen Waldorfunterricht, der ja immer
auch Projektunterricht ist, die Prasenz gegeben war. Man kann aber sagen,dass
die Schiler/innen bewusster geworden sind. Auch die ,schwacheren Rechner woll-
ten etwas kdnnen und haben sich starker beteiligt.

2.1.1.5 Motivation

Die Lehrer/innen erwarteten sich tber den facheribergreifenden Unterricht eine Er-
héhung der Motivation. Die Schulerinnen waren wahrend des Gartenbauunterrichtes
nicht starker begeistert als die Jahre zuvor, allerdings war die Motivation hoher, die
Arbeiten auszufuhren.

Die Schiuler/innen der 6. Klasse waren Uber ihr Projekt sehr als Klasse identifiziert.
Dazu trug auch bei, dass die alteren Klassen (7 und 8) mithelfen wollten und ein we-
nig neidisch fragten, warum sie den nicht auch so ein Projekt machten.

Das Einbinden der 7. und 8. Klasse in das Projekt in Spitzenzeiten brachte insofern
eine zusatzliche Motivation, als sie ja ,als die GroRen“ den Sechstklasslern zweifellos
Anerkennung und damit Wertschatzung aussprachen. Damit war auch eine gro3ere
Schuléffentlichkeit eingebunden, weil die Schiler der héheren Klassen so auch im
Elternhaus ein neues Schulthema transportierten.

Im Rechenunterricht wurden die fir die Praxis relevanten Aufgaben durchgangig
gerne und motiviert behandelt.

2.1.1.6 Einsatzfreude fur die Arbeiten
Generell wurde sie als grof3 und spontan auftretend beobachtet.

2.1.1.7 Durchhaltevermogen

Die Schuler/innen merkten, dass es noétig war durchzuhalten, etwas es zu Ende zu
bringen. Sie haben dabei auch festgestellt, wie es um die eigene Fahigkeit des
Durchhalten-Kénnens steht.

2.1.1.8 Eigentatigkeit

Eigentatigkeit war mit der Freude verbunden, selbst etwas herstellen zu kénnen und
auch dabei eigene Talente zu erkennen.
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2.1.1.9 Eigenverantwortung

Es war ein erkennbarer Wunsch der Schuler/innen verantwortlich zu sein. Es gelang
ihnen aber noch nicht eigenstandig, es brauchte dazu die Fuhrung durch den Er-
wachsenen. Dies zeigte sich vor allem auch am sehr spontanen und damit planlosen
Vorgehen

2.1.1.10 Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten

Es war grol3e Bemuhung erkennbar, die durch den ,Ernstfall“ des 6ffentlichen Projek-
tes stimuliert war. Zuverlassigkeit wurde als praktische Notwendigkeit erlebt, die rea-
le Auswirkungen hat, z.B. bei der Herausgabe von Wechselgeld beim Obstsaftfla-
schenverkauf.

2.1.1.11 Rechenfreude, Rechenfertigkeit

Es wurden vorwiegend Schluss- und Prozentrechnungen gebraucht. Die Mathematik-
lehrerin stellte fest, dass es vollig leicht war, das Losen von Rechnungen im Zusam-
menhang mit dem Projekt zu vermitteln. Es war klar, wofur die Rechnungen ge-
braucht wurden, und es machte Sinn, diese Rechnungen im Zusammenhang mit
dem Arbeitsablauf auszufihren. Rechnen lief, wie die Mathematiklehrerin sagte, ,un-
ter der Hand". ,Es ist geflutscht.“ Rechnen ist fur die Kinder ,warmer” geworden. Es
gab nicht den ,Schlange-Maus-Effekt‘. Die Schiler/innen gingen bewusster an die
Aufgaben heran. Auch die schlechteren Rechner wollten etwas kdnnen und haben
sich starker beteiligt. So haben rechenschwache Kinder die Schlussrechnung relativ
schnell und problemlos gelernt. Besonders beruhrend war auch das Beispiel einer
sehr rechenschwachen Schulerin, die beim Addieren und Subtrahieren grof3e Prob-
leme hatte. Sie bat die Forderlehrerin Fr. Stransky, mit ihr das Herausgeben von
Wechselgeld zu trainieren, damit sie beim Verkauf ordentlich und zuverlassig Wech-
selgeld herausgeben kdnnte. Es war bei allen Schiler/innen und auch den Eltern und
Lehrer/innen bekannt, dass die Schiulerin ,gestresst® war. Aber sie lernte mit dem
Problem umzugehen.

2.1.1.12 Teamarbeit, Kommunikationsfahigkeit

Es ist im Vorfeld zu bemerken, dass die Schuler/innen von der ersten Klasse an im
Schulversuch ,Bewegtes Klassenzimmer” eingebunden waren. D.h. sie hatten sich
auch schon bisher 6fter wechselseitig geholfen und kannten eine offene Begegnung.
Im Projekt ,Wirtschafts-Saft* war die Zusammenarbeit besonders gut am Verkaufs-
stand festzustellen. Bei Vertretungen unterstitzten sich die Schuler/innen gegensei-
tig.

Der Austausch zwischen den Schiler/innen hat sich verbessert. Durch das Projekt
gab es ,zwingende Griinde“, ,Sachzwange®, die eine enge Zusammenarbeit zwi-
schen den Schiiler/innen notwendig machten. So gab es beim Saftpressen und beim
Verkauf arbeitsteilige Ablaufe, die zwischen den Schiler/innen koordiniert werden
mussten. Dies erzeugte einen Transfer auf den Austausch und férderte die Zusam-
menarbeit der Schiler/innen auch in anderen Zusammenhangen.

Aus der Notwendigkeit des Projekts ergab sich eine selbstverstandlichere Zusam-
menarbeit zwischen den Lehrer/innen. Dies fuhrte auch zu einer besseren Verknip-
fung zwischen dem Haupt- und dem Fachunterricht, im Besonderen mit Mathematik,
Zeichnen und dem muttersprachlichen Unterricht.
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2.1.1.13 Beheimatet sein in der Welt

Die Schuler/innen zeigten sich wahrend des Projektes sehr ernsthaft und mit dem
Ausdruck von Wichtigkeit im Gesicht, wenn es um die Namensgebung auf den Eti-
ketten ging, denn es war ja der Schulsaft, ihr Schulsaft. Da sich die Schuler/innen
Uber den praktischen Zubereitungsprozess mit dem Lebensmittel Obstsaft verban-
den, befassten sie sich auch mit der Qualitat von Lebensmitteln flr die Ernahrung.
Sich mit dem Basisprozess Ernahrung zu befassen bedeutet, sich fur gesundes Le-
ben zu interessieren. Dies wird als Sicherung von qualitatsvollem Leben empfunden
— es ist ein Beheimaten in Ernahrungsvorgangen und damit eine Beheimatung in ei-
nem Grundlebensprozess.

Ferner wurde die Erfahrung, schmutzige und z.T. ekelhafte Handgriffe machen zu
mussen, die aber als notwendig zum Gesamtprozess der Obstsaftherstellung akzep-
tiert wurden, als Schritt zur Erdenbeheimatung gesehen, weil es zur Erfahrung wird,
dass Wichtiges und Wertvolles (Obstsaft), Unangenehmes und Anstrengendes zur
Voraussetzung hat. Diese Erfahrungen fordern ein fortschreitendes Beheimaten im
Sinne von Orientieren, weil die unangenehmen und die hasslichen Dinge der Arbeit
(WELT) in ein sinnvolles Ganzes integriert werden konnen.

21.2 Auswertung der Schuler/inneninterviews
Die Ergebnisse der beiden Gruppen werden zusammengefasst. Die erste Gruppe
umfasste 8 Madchen und 5 Knaben, die zweite Gruppe 9 Madchen und vier Knaben.

Insgesamt waren es 26 Schiuler/innen, 17 Madchen und neun Knaben.

2.1.2.1 Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit

Die Schiler/innen hoben hervor, dass der Saft nicht mit Maschinen, sondern per
Hand produziert wurde. Man wisse dann, ,wieviel Arbeit das ist“. Vorher hatten sich
die Schuler/innen die Produktion einfacher vorgestellt. Dadurch ,schmeckt es auch
besser“. Man verstehe dann auch besser, ,warum etwas mehr kostet®, ,wenn man es
selbst gemacht hat". In diesem Zusammenhang machen die Schuler/innen einen
Transfer auf das Brotbacken. Hinterher fuhlten sich die Schiler/innen richtiggehend
stolz.

Alle erlebten einen starken Realitatsbezug. In diesem Zusammenhang fragte der In-
terviewer nach einer 10-stelligen Skala. Nur einer schatzte sich in der Mitte ein, 3 bei
7, 5 bei 8, die anderen daruber.

2.1.2.2 Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt

Die Schuler/innen formulierten das Wirtschaftswissen, das sie sich wahrend des Pro-
jektes angeeignet hatten, in der Weise, dass sie wie in Firmen, wenn auch in einer
kleineren Dimension, gearbeitet haben.

In der zweiten Gruppe hat sich eine Schilerin so geaulert: ,Nach einem solchen
Projekt fihlt man sich etwas gréRer.“ Dies wurde aber in dieser Gruppe nur von 5
Schuler/innen bestatigt.

2.1.2.3 Sachgerechtheit versus Subjektivitat

Durch die Sachzwange, die mit dem Projekt verbunden waren, bekamen die Schi-
ler/innen einen starkeren Bezug zur Umwelt. Nach ihren Aussagen bekamen sie das
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~,manchmal bewusst, manchmal unbewusst* mit. Dadurch, dass man wisse, ,klar”
wurde, ,welche Arbeit dahinter steckt, kann man diese ,mehr schatzen®. Wenn die
Schuler/innen — nach ihrer Aussage — jetzt selbst Apfelsaft trinken, werden sie sich
dessen bewusst, dass er sich auch ohne Konservierungsmittel halt und dann besser
schmeckt. Die Schuler/innen achten daher nun darauf, wenn sie einen Saft kaufen,
welche Stoffe enthalten sind. Sie schatzen den Bio-Apfelsaft als wertvoller ein.

Durch den starkeren Umweltbezug entwickelte sich ein starkeres Selbstbewusstsein.
Einige Schuler/innen formulierten es so, dass sie ,viel mehr Selbstbewusstsein“ ge-
wonnen hatten, ,weil man jetzt Apfelsaft trinkt“. Sie haben also das Gefuhl, etwas
bewirkt zu haben.

2.1.2.4 Prasenz der Schiler/innen im Unterricht

Prasenz ist durch die Aufmerksamkeit definiert, mit der die Schiler/innen ihre Arbei-
ten durchflhrten. Sie wurde mit Fortschreiten des Projekts groRer (vgl. Zuverlassig-
keit).

2.1.2.5 Motivation

Alle hatten gerne wieder ein solches Projekt. Es hat der uberwiegenden Mehrheit der
Schulerinnen (75%) Spald gemacht, und zwar steigt der Spal3, wenn man langere
Zeit etwas macht. ,Man tut etwas und hat am Ende etwas.“ Die Schiler/innen konn-
ten sich als Verursacher ihres eigenen Handelns flhlen. Sie konnten arbeiteten und
— was offensichtlich fir die Schiler/innen wichtig war — bekamen wenig Anweisun-
gen. Sie kdnnen selbst etwas tun. Dieser Sachverhalt war fur alle von eminenter Be-
deutung. Das hangt nun wieder mit dem Verhaltnis zwischen sich und der Welt zu-
sammen.

2.1.2.6 Einsatzfreude fur die Arbeiten

Zunachst orientierten sich die Schiler/innen daran, was ,Spal®“ machte, welche Ar-
beiten ,lustiger® waren. Erst mit dem Fortschreiten des Projekts erkannten mehr und
mehr Schiler/innen, dass gewisse Arbeiten geschehen missen (vgl. Sachgerecht-
heit versus Subjektivitat).

2.1.2.7 Durchhaltevermogen

Die Schiler/innen fassten das Projekt in einer gewissen ,coolness® ,schon eher als
Zeitvertreib“ auf denn als Projekt, wie es von den Lehrer/innen definiert wurde, wenn
sie auch durchaus die unterschiedlichen Arbeitsvorgange ernst nahmen.

2.1.2.8 Eigentatigkeit

Die Eigentatigkeit hangt eng mit dem unter der Kategorie ,Motivation“ Gesagten zu-
sammen. Die Schiler/innen erlebten es so, dass sie wenig Anweisungen von den
Lehrer/innen bekamen und selbst etwas tun konnten. Dies war fur alle Schiler/innen
besonders bedeutsam.

2.1.2.9 Eigenverantwortung

Mit der Eigenstandigkeit hangt es auch zusammen, dass sie sich fiir die einzelnen
Arbeitsvorgange eigenverantwortlich zeigen mussten. Diese steigerte sich mit Fort-
schreiten des Projekts, mit der starkeren Identifikation mit ihm (siehe Motivation und
Zuverlassigkeit).
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2.1.2.10 Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten

Den Schuler/innen wurde es durchaus bewusst, dass sie ,Sorgfalt” z. B. beim Fla-
schen Einflllen walten lassen mussten, damit nicht zu viel Schaum entstand, weil der
Saft wegen der Sterilisation heil3 eingeflllt wurde. Dies hat aber genauso mit der
Notwendigkeit eines sachgerechten Umgangs (3. 3.) aus einer Sachnotwendigkeit zu
tun.

Die Schuler/innen kdnnen ,insgesamt® bestatigen, dass sie durch das Projekt auf-
merksamer geworden sind, weil die Arbeit an sich von ihnen als ,wertvoll“ einge-
schatzt wurde. Diese Erfahrung stellte sich mit Fortschreiten des Projekts mehr und
mehr ein. Nach anfanglichen Streitigkeiten daruber, wer was macht, iUbernahm jeder
mehr Verantwortung fur das Ganze.

2.1.2.11 Rechenfreude, Rechenfertigkeit

Da doch sehr viele Flaschen Apfelsaft erzeugt wurden, mussten diese sorgfaltig ge-
zahlt werden, um Irrtimer zu vermeiden. Daher haben immer mehrere gezahlt, um
eine Kontrolle zu haben. Weiters musste eine Einnahmen-Ausgaben-Rechnung er-
stellt werden, um den Preis des Saftes pro Flasche realistisch zu errechnen. Dabei
mussten mehrere Textaufgaben gelost werden. So mussten z.B. nicht nur die Menge
des Zuckers bei einer bestimmten Menge Presssaft errechnet werden, sondern auch
die Kosten fur die Flaschenwasche, die zugekauft worden war, berlcksichtigt wer-
den. Es wurden vorwiegend Prozentrechnungen gebraucht.

2.1.2.12 Teamarbeit, Kommunikationsfahigkeit

Man arbeitete in kleinen Gruppen. Dies gaben die Schuler/innen als Grund an, wes-
halb die Klassengemeinschaft um einen mittleren Grad besser geworden ist. Grof3-
teils wurden Fragen, ,wenn man sich nicht auskannte in den kleinen Gruppen® eror-
tert. Nur manchmal I6ste man Fragen auch allein.

Am Anfang gab es Streit um die Arbeiten, die ,lustiger” waren, spater aber hat man
sich angestellt. Die Schiler/innen empfanden mit der Zeit auch deshalb ,weniger Ar-
ger, weil man schon wusste, wer weniger macht®. Sie haben sich also auch diesbe-
zuglich respektiert. Sie haben nach ihren Aussagen mit der Zeit auch eingesehen,
dass auch weniger lustige Arbeiten, die niemand machen wollte, erledigt werden
mussten. Dies ist wieder ein wichtiger Aspekt der Realitatswahrnehmung. Kompost
muss eben umgeschaufelt werden.

22 der 26 Schiler/innen haben angegeben, dass sich das Streiten mit der Zeit gelegt
hat. Es wurde erkannt, dass ,wechselseitige Hilfe besser ist‘. Da die Klassengemein-
schaft schon insgesamt gut war, konnte diese wahrend des Projekts nur ein ,biss-
chen besser werden®, auch das Verhaltnis zwischen Madchen und Buben.

2.1.2.13 Beheimatet Sein in der Welt

Dazu kann nur indirekt aus den bisherigen Aussagen etwas intrapoliert werden.
Durch den realen Umgang mit Naturprodukten und der handischen Arbeit erlebten
die Schiler/innen nicht nur diesen Teilbereich von Welt intensiver, sondern tbertru-
gen dieses Erleben auch auf andere Bereiche. Es wurde flir die Schiler/innen deut-
lich, dass manche Elemente zur Welt gehdren und dass auch diese gemacht werden
miissen, auch wenn sie nicht so angenehm sind (siehe Einsatzfreude). Uber den Bio-
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Saft wird insgesamt die Ernahrung zu einem bewussteren Teil der Welt der Schu-
ler/innen.

21.3 Auswertung der Elternfragebogen

Zur Objektivierung der Daten wurden im Sinne einer Triangulierung auch die Eltern
befragt. Sie kdnnen zusatzlich im Besonderen, was den Transfer von Einstellungen
betrifft, eine bessere Wahrnehmung als die Lehrer/innen und Schuler/innen haben.
Interessant ist, dass besonders eine Gruppe sich sehr kritisch aulerte.

Die (in Klammern) gesetzten Hinweise beziehen sich auf die Position in der Samm-
lung bzw ,Trankription der ELternaussagen® (ANHANG 2.2.3)

2.1.3.1 Bewusstes Welterleben, Weltverstehen, Urteilsfahigkeit: kau-
sales Denken

Die Eltern nahmen bei ihren Kindern insgesamt eine Zunahme des Weltverstehens
bzw. -erlebens wahr: Median 7 auf einer Skala von 1 — 10, bei einem Minimum von 3
und einem Maximum von 9.

Interessanter als die Einschatzungen sind die Aussagen der Eltern zu den Katego-
rien:

Grundsatzlich habe sich die ,Urteilsfahigkeit verbessert”, der Verstand der Schu-
ler/innen habe sich gescharft und sie wirden mehr nach Zusammenhangen fragen,
etwa nach der Herkunft, der Qualitat, den Inhaltsstoffen aber auch den Produktions-
bedingungen in anderen Landern. Sie achteten vermehrt auf die Qualitat von Produk-
ten. Dadurch wurden sie bei Einkaufen bewusster eine Auswahl treffen und v. a. bei
Saften bewusst die Preise vergleichen. Neben dem Preis einer Ware hatten die Ju-
gendlichen ein klareres Bewusstsein Uber den Wert einer Arbeitsstunde erworben.
Die drei Mitglieder der kritischen Gruppe aulerten sich skeptisch gegenuber einer di-
rekten Beobachtung von Veranderungen, aber sie konstatierten eine ,bleibende Dy-
namik aus dem Projekt*

2.1.3.2 Orientierung: Verhaltnis zwischen sich und Welt

Der Median betragt wieder 7. Eine Gruppe von Eltern (3) hat nichts angekreuzt.
Kommentiert wird dies damit, dass es nicht direkt feststellbar sei. Eine Person der
kritischen Gruppe glaubt, dass ihr Kind ,schon vorher gut organisiert® war.

Die Jugendlichen hatten mit Freude entdeckt, dass das in der Schule Gelernte auch
im Alltag anwendbar ist, und sie hatten ihre jeweiligen Fahigkeiten in verschiedenen
Projektphasen einbringen kénnen. Auflerdem hatten sie die Arbeitsschritte von der
Ernte bzw. vom Rohstoff bis zum fertigen Produkt erkannt. Ihre Beobachtungen sei-
en genauer geworden und Ziele wie die Schritte zu ihnen wirden klarer gesehen.
Auch wirde die Sinnhaftigkeit von Produkten befragt.

Die Jugendlichen hatten ihre Rolle in der Gruppe klarer erkennen kdnnen. Die Leis-
tungen anderer wirden mehr respektiert, es wirden aber auch die Aul’enwelt und
Menschen ,distanzierter erlebt. Als Zusammenfassung sei eine Aussage Uber die
Bedeutung des Projekts fur die Jugendlichen zitiert: ,Das Projekt ist sicher eine gute
Unterstltzung zu ihrer Entwicklung — sie entdecken die Welt!“ (2.4.2.)
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2.1.3.3 Sachgerechtheit versus Subjektivitat

Auch in dieser Kategorie stellten die Eltern eine Zunahme fest. Der Median erreichte
wieder einen Wert von 7 bei hohen Diskrepanzen in der Einschatzung von 1 bis 9 bei
einer Haufung zwischen 7 und 9. Sieben Eltern machten diesbezuglich keine Beo-
bachtungen. Eine Befragte ist aber der Meinung, dass die Jugendlichen ,ihre Vorha-
ben sehr zielstrebig angehen® (3.6.2.).

Die Eltern meinen, dass es durch dieses Projekt einen Transfer auf andere Projekte
gibt und dass wirtschaftliche Fragen klarer gesehen werden (3.4.1.). Wieder wird wie
in Punkt 2 ,Verhaltnis zur Welt® von 5 Eltern die bewusstere Produkteinschatzung
und Wahl betont. Einige Jugendliche passen jetzt besser auf ihre Dinge auf und han-
deln strukturierter, als sie es vorher getan haben (3.2.2., 3.2.3.).

2.1.3.4 Prasenz der Schiler/innen im Unterricht

Diese Kategorie kann verstandlicher Weise von den Eltern nicht beurteilt werden, da
sie ja nicht im Unterricht anwesend waren.

2.1.3.5 Motivation

Was diese Kategorie betrifft, nehmen die Eltern keine grof3e Zunahme wahr. Der
Median ist 4 bei 4 Enthaltungen. Auch hier gibt es wieder eine grof3e Streuung der
Einschatzungen zwischen 1 und 9. Der Grund fur den niedrigen Median liegt aber
nicht darin, dass die Schiler/innen das Projekt nicht gerne gehabt hatten, sondern
weil sie schon vor dem Projekt gern in die Schule gingen. Ein Kind ging wahrend des
Projektes ,besonders gern in die Schule” (4.1.1.), was zwei weitere Eltern nicht in
dieser Weise feststellen konnten. Betont wird, dass Projekte insgesamt, aber im Be-
sonderen dieses Projekt, die Motivation des Kindes positiv beeinflussen (4.2.2.,
4.2.3.). Wahrend des Projekts ,war eine grole Begeisterung spurbar® (4.6.1.). Fir
einen Elternteil war es besonders wichtig, dass das Kind wahrend des Saftprojekts
,2unaufgefordert mehr* von der Schule berichtete (4.5.2.).

2.1.3.6 Einsatzfreude fur die Arbeiten

Diese Kategorie erreichte einen Median von 5 bei einem Minimum von 1 und einem
Maximum von 8 bei zwei fehlenden Werten. 4 Eltern machten diesbezlglich keine
Beobachtungen und fir 3 war dies schon vor dem Projekt gegeben.

Eine Aussage darf als Exempel flir andere genommen werden: ,Die Kinder waren
sehr freudig bei der Sache und auch sehr stolz.“ (5.2.1.) Dies mag ein Grund dafir
sein, dass nach der Wahrnehmung der Eltern Arbeiten nun ,selbstverstandlicher”
(5.1.2.) angepackt werden und mehr Verantwortung fiir die eigenen Aufgaben Uber-
nommen wird (5.2.2.). Allerdings schranken dies 3 Eltern darauf ein, wenn es fir das
Kind von Interesse ist. Bemerkenswert ist die Beobachtung, dass ,ldeen, schneller®
ausgesprochen werden® mit dem Zusatz, das ,musste man probieren® (5.5.2.).

2.1.3.7 Durchhaltevermogen

Der Median betragt 6 bei einer Streuung zwischen 1 und 9. Dieser Wert ist nicht auf-
regend, aber doch beachtlich. 2 Eltern konnten diesbeziiglich nichts beobachten, flr
zwei weitere war ein gewisses Durchhaltevermdgen schon vorhanden.

Zwei Aussagen stehen sich gegenuber: ... vor allem das stetige ,Arbeiten” an die-
sem Projekt hat eine gewisse Beharrlichkeit in ihr ausgel6st" (6.3.2.) und ,Schnell be-
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geistert, ebenso schnell flaut das Interesse wieder ab“ (6.3.3.). Verstandlicherweise
stellt sich auch die Frage, ob das grofdere Durchhaltevermdgen durch das Projekt
hervorgerufen wurde oder ob es sich um normale Entwicklungsschritte handelt
(6.4.2.). Eine realistische Einschatzung, ,dass mehrere Arbeitsgange nacheinander
ihre Zeit benodtigen® (6.5.1.), erhoht sicher die Moglichkeit, 1anger bei einer Sache zu
bleiben, wobei dann der Zeitfaktor nebensachlich werden kann (6.5.2.).

2.1.3.8 Eigentatigkeit

Der Median betragt 8 bei einer Haufung um diesen Wert. Man kann also annehmen,
dass die Eltern eine Zunahme von Selbststandigkeit wahrend des Projekts wahrge-
nommen haben, wenn auch einige Eltern skeptisch sind, dass die beobachtete Zu-
nahme von Selbststandigkeit auf das doch ,relativ kurze Projekt* zuruckgefuhrt wer-
den kann. AuRerdem sei die Zunahme auch altersbedingt (3 Eltern). Das Projekt un-
terstutze also eine in Gang befindliche Entwicklung. Dies hatte ,viel mehr mit dem El-
ternhaus zu tun® (7.6.1.). 3 Eltern meinen, die Selbststandigkeit zeige sich nur pro-
jektbezogen, also bei der Saftwahl beim Kauf.

Dagegen stehen Aussagen wie: ,Bei Themen, die interessieren, ist mein Kind total
selbststandig (geworden) (7.3.1) oder: durch das ,selbststandige Arbeiten beim Pro-
jekt merkt man auch selbststandiges Arbeiten zuhause® (7.5.3.) und: Das Kind kdnne
selbststandiger ,Aufgaben I6sen, mit Problemen fertig werden® (7.4.3.), selbststandig
mit dem Bus fahren und die Schulsachen herrichten (7.5.1.). Ein Kind kocht seit dem
Projekt gern (7.2.1.). Bemerkenswert ist die Aussage, dass die groRere Selbststan-
digkeit dadurch zustande gekommen sei, dass ,neue Ablaufe verinnerlicht* wurden
(7.2.3.).

2.1.3.9 Eigenverantwortung

Auch die Selbstverantwortlichkeit hat, wenn auch nicht in dem Mal3e wie die Selbst-
standigkeit, zugenommen (Median = 6). Wieder wird von einer Gruppe kritisch ge-
fragt, ob Selbstverantwortlichkeit durch ein Projekt geférdert werden kénne (8.6.2.). 5
Eltern haben eine Zunahme von Selbstverantwortung nicht beobachtet, weil sie
schon vorher gegeben war, und zwei konnen eine solche wieder nur projektbezogen
wahrnehmen. Dazu gehort auch der verantwortungsvolle Umgang mit Geld, indem
mehr darauf geachtet wird, was die Sachen kosten (8.3.3.)

Sicher ist, dass die Schiler/innen sich stark mit dem Projekt identifiziert haben
(8.2.1.). Eine Elterngruppe formulierte das so: ,Es war den Kindern schon ein Anlie-
gen, ihre Aufgaben zeitgerecht und wie abgesprochen zu erfillen.” (8.2.3.) Die Auf-
gaben wurden mit Sorgfalt erledigt und nicht als lastige Pflicht angesehen (8.2.2.).
Durch das Projekt dirfte doch eine ganzheitlichere Sicht auf Prozesse und eine in
die Zukunft reichende Planung initiiert worden sein, die dazu fiuhrt, dass man ,an die
Folgen des momentanen Handelns® denkt (8.3.1.).

2.1.3.10 Zuverlassigkeit: mehr Genauigkeit im praktischen Arbeiten

Ein Median von 6 bei zwei fehlenden Werten lasst auf die Einschatzung einer leich-
ten Zunahme der Zuverlassigkeit und Genauigkeit bei praktischen Arbeiten schlie-
Ren. Drei Eltern konnten dies nicht beobachten und drei Eltern dulRerten, dass ihr
Kind schon vor dem Projekt diese Eigenschaft besald.

Fir manche Schiler/innen war die praktische Arbeit eine enorme Bereicherung, weil
sie sich auf eine neue Weise insofern erleben konnten, als sie den direkten Nutzen
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ihrer Arbeit sahen und damit motiviert waren. Solche Erfahrungen haben einen
Transfereffekt auf andere Tatigkeiten (z. B. 9.5.1.). Die Aussagen der Eltern gehen
vorwiegend in die Richtung einer positiven Einschatzung von Planung. Sie meinen,
dass die Schuler/innen gelernt haben, ,dass man Dinge sorgfaltig von Anfang bis
Ende erledigen muss und (eine) Sache zu Ende fuhrt* (9.4.1.). In einer anderen
Gruppe wurde festgestellt, dass zuerst gesprochen, ,dann gemacht und nicht mehr
zuerst probiert und dann dariiber gesprochen® wird (9.2.1.). Ahnlich formuliert es eine
andere Gruppe: ,Es ist wichtig, was hinter der Arbeit steckt, es wird genau uberlegt,
wie die Arbeitsablaufe sind.“ (9.1.2., vgl. auch 9.4.3.)

2.1.3.11 Rechenfreude, Rechenfertigkeit

Die Rechenfreude bzw. Rechenfertigkeit hat sich nach der Einschatzung der Eltern
bei einem Median von 8 stark gesteigert. 9 Eltern konnten nach ihren direkten Aus-
sagen keine Veranderungen feststellen, teils deshalb, weil ihre Kinder schon vor dem
Projekt Spald am Rechnen hatten, teils weil sie schon gute Rechner waren.

Deutlich bringt den Zusammenhang eine Befragte zum Ausdruck: ,Diese Rechen-
aufgaben sind durch ihren praktischen Bezug viel leichter gefallen. Sie hat fruher
Rechnen nicht besonders gemocht, die Aufgaben haben ihr Spald gemacht.” (10.5.3.)
Rechnen machte durch den praktischen Bezug mehr Spald (10.1.2.) und die Schi-
ler/innen sahen teilweise zum ersten Mal Sinn in den Rechenaufgaben, weil sie einen direk-
ten praktischen Nutzen hatten (10.1.1.). ,Sinn und Inhalt werden besser erfasst; 'was
und warum tue ich das’ ist plausibler.“ (10.3.1.) Das mathematische Denken ist da-
durch ,viel besser‘ geworden. Als Begrindung wird dazu angefihrt: ,Mit Realitaten
ist anscheinend leichter zu lernen.” (2.4.1.) Ein Kind tut ,sich leichter beim Kopfrech-
nen: rechnet 6fter nach® (10.2.2.). Dies kann tatsachlich ein Effekt des Projektes
sein, denn man wollte ja beim Verkauf den richtigen Preis machen, was zum Nach-
rechnen herausfordert.

Was auch fir den Umgang mit Schule zu Hause bemerkenswert ist, beschreibt ein/e
Befragte/r so: ,Ich bemerkte bei der Hilfestellung zur Mathe-Aufgabe eine positivere
Stimmung. (10.2.1.)

2.1.3.12 Kommunikationsfahigkeit, Teamarbeit

Ein Median von 4 bedeutet nur eine geringe Zunahme, wobei bei den direkten Aus-
sagen besonders auf die Zustandigkeit Bezug genommen wurde. 4 Eltern kdénnen
keinen Unterschied bemerken bzw. hat das Kind schon vorher die Zustandigkeiten
gekannt.

Wieder wird die Verantwortlichkeit beim Einkauf flr die Qualitat der Nahrungsmittel
und den Preis hervorgehoben (11.1.2., 11.1.3.). Nur einmal wird festgestellt, dass
das Kind ,vermehrt Aufgaben tUbernimmt* (11.2.2.) oder dass ein Kind ,aktiv teil-
nimmt, wenn gearbeitet wird" (11.4.3.), sonst mussen die Kinder dazu eher angehal-
ten werden, sie sind nicht sehr konsequent (11.4.4.), bzw. gibt es nur beschrankte
Zustandigkeiten, z. B. fur ihr Blumenbeet (11.3.3.).

2.1.3.13 Beheimatet Sein in der Welt
Ernahrungs- und Gesundheitsbewusstsein

Einen Transfer auf das Erndhrungs- und Gesundheitsbewusstsein hat es bei einem
Median von 8 bei drei Enthaltungen eindeutig gegeben. Wieder flr 4 Eltern hat sich
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nichts geandert und fur weitere drei Eltern war das Bewusstsein schon vorhanden,
konnte aber durch das Projekt noch gesteigert werden.

Bei den anderen Eltern und ihren Kindern hat sich das Bewusstsein geandert und
zwar wieder im Bezug auf das Nachsehen, welche Inhaltsstoffe die Lebensmittel
enthalten (4 Befragte), und es wird auch nach der Herkunft der Produkte gefragt (2
Eltern). 2 Aussagen beziehen sich auf eine gesundere Ernahrung.

Trinken von Natursaft, Lesen der Etiketten, Preis-Leistungsvergleich:

Die Ergebnisse von Punkt 8.3.12 werden dadurch bestatigt, dass nach dem Projekt
nur 8 im Verhaltnis zu 11 Personen angeben, mehr Natursaft zu trinken, jedoch be-
achten 11 zu 4 Personen vermehrt die Etiketten, welche Herkunft und Inhaltsstoffe
enthalten, und 13 von 19 achten bewusster auf das Preis-Leistungsverhaltnis.

Diese Angaben bestatigen, dass Waldorfeltern in der Regel schon bewusst auf die
Ernahrung achten, dass aber Projekte wie ,Wirtschaftssaft® doch zu noch hoherer
Bewusstheit — im Sinne eines neuen Impulses — fuhren

2.2 Fragebogen an die Eltern

Um die Gute der Daten zu erhdhen, sind im Sinne der Triangulierung, d. h. des Ver-
gleichs mit den Lehrer- und Schuleraussagen, die Aussagen der Eltern von hoher
Bedeutung. Manches vermégen die Lehrer/innen, manches die Schiler/innen und
manches die Eltern klarer wahr zu nehmen.

Wir bitten Sie daher zu jenen Kategorien, zu denen die Lehrer/innen und Schu-
ler/innen Stellung bezogen haben, ebenso Stellung zu nehmen.

1. Haben Sie den Eindruck, dass lhre Kinder jetzt Welt bewusster erleben, Welt
besser verstehen, ihre Urteilsfahigkeit, ihr Denken in Zusammenhangen,
Strukturen und Gesetzmaligkeiten sich erweitert hat?

Wenn jawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

2. Ist die Orientierung lhrer Kinder in der Welt bzw. ihr Verhaltnis zwischen sich und
der Welt klarer geworden?
Wenn jawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

3. Gehen lhre Kinder an Dinge sachgerechter heran?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

4. Gehen |hre Kinder seither lieber in Schule, interessieren sie sich mehr fir
Inhalte, die man normalerweise in der Schule lernt?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

5. Setzen sie sich bei Arbeiten selbstverstandlicher, vielleicht sogar freudiger
ein?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:
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6. Zeigen sie mehr Durchhaltevermogen?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

7. Sind sie selbststandiger geworden?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

8. Sind sie selbstverantwortlicher geworden?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

9. Sind sie zuverlassiger geworden und zeigen sie mehr Genauigkeit bei
praktischen Arbeiten?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

10. Rechnen sie lieber bzw. hat sich ihre Rechenfertigkeit erhoht?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

11. Kbénnen sie jetzt besser kommunizieren und fuhlen sie sich zu Hause flr
manche Dinge zustandig?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

12. Haben Sie ein starkeres Bewusstsein was Ernahrung, Gesundheit und
Erziehung betrifft?
Wennjawieviel? 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Bitte schreiben Sie ihre Beobachtungen nieder:

13. Haben Sie nach dem Projekt oder schon wahrend der Durchfiihrung des Projekts
mehr Natursaft getrunken?

Ja Nein

14. Haben Sie bewusster die Etiketten gelesen, um zu erfahren, welche Inhaltsstoffe
in den Saften sind?

Ja Nein

15. Haben Sie bewusster auf das Preis-Leistungsverhaltnis geachtet?

Ja Nein
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2.3 Transskript der Elternaussagen

1.

Weltverstehen

Die Eltern nahmen bei ihren Kindern insgesamt eine Zunahme des Weltverstehens
bzw. -erlebens wahr: Median 7 auf einer Skale von 1 — 10, bei einem Minimum von 3
und einem Maximum von 9.

Aussagen der Eltern zu den Kategorien: (Auflistung)

1.1.1.

1.1.2.
1.1.3.

1.21.
1.2.2.
1.2.3.
1.3.1.
1.3.2.

1.3.3.

1.4.1.

Die Urteilsfahigkeit wurde verbessert, er sieht unterschiedliche Qualitaten ei-
nes Produktes.

Die Qualitat der Produkte ist in den Vordergrund geruckt.

Bewusstmachung, dass es Unterschiede gibt, ist seit dem Projekt aufmerksa-
mer.

Viel bewusster einkaufen — Qualitatsbewusstsein ist gestiegen.
Bewusste Auswahl beim Einkauf (Safte)

Qualitatsbewusstsein beim Einkaufen

Bewusster Preisvergleich beim Einkaufen — Qualitatsbewusstsein

tatsachlicher bewusster Umgang — Preisvergleich, sie vergleicht und beobach-
tet ofter/mehr

Preisvergleiche mit Geschaften bzw. kommerziell hergestelltem Saft, Quali-
tatsvergleiche, Thema Bio — konventionell

Mathematik verbessert, in gewisser Weise strukturierter

14.2. ..

1.4.3.
1.4.4.
1.5.1.

1.5.2.

1.5.3.

1.6.1.

1.6.2.
1.6.3.

Preisbewusstsein, Inhaltsstoffe sind wichtig.
Interesse an Neuem und den verschiedenen Zusammenhangen

Scharfer Verstand: Tochter fragt konkreter nach; wiederholt in Gesprachen die
Zusammenhange

Herstellung/Inhalt der Lebensmittel — genauer schauen im Supermarkt
Wert der Arbeit(sstunde) — Preis der Ware

Es werden mehr Fragen zu Produkten gestellt, hinsichtlich Herkunft, Qualitat,
Inhaltsstoffen. Produktionsbedingungen in anderen Landern werden erfragt.

Keine direkten Beziehungen wahrnehmbar. Es ist sicher eine bleibende Dy-
namik aus dem Projekt mitgenommen worden.

Eher versteckte Veranderung; ab und zu Bemerkungen zum Projekt.

Produktion, d. h. praktische Arbeit, hat sehr begeistert. Rechnungswesen flr
das Kind nicht so interessant, Verkauf sehr begeistert erlebt.
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2. Bewusstes Verhaltnis zur Welt

Der Median betragt wieder 7. Eine Gruppe von Eltern (3) hat nichts angekreuzt.
Kommentiert wird dies damit, dass es nicht direkt feststellbar sei. Eine Person glaubt,
dass ihr Kind ,schon vorher gut organisiert” war.

Er hat erkannt, wie viele Arbeitsschritte bis zu einem fertigen Produkt notwendig

sind.

Der Weg der Produktion wurde sichtbar gemacht, die Kinder haben eine Ahnung
davon, was hinter den Produkten steht.

2.1.3. Es wurde klarer, wie viele Arbeitsschritte von der Ernte bis zur Produktion

notig sind.

2.2.1. Ja

2.2.2. Mit Freude entdeckt, dass das in der Schule Gelernte auch im Alltag an-
wendbar ist.

2.2.3. Kinder konnten ihre jeweiligen Fahigkeiten in verschiedenen Projektpha-

2.3.1.
2.3.2.

2.3.3.
24.1.

2.4.2.

2.4.3.
24.4.
2.5.1.

2.5.2.
2.5.3.

2.6.1.
2.6.2.
2.6.3.

N = a a
SwiN

sen einbringen.

Die Rolle in der Gruppe ist fir mein Kind klarer.

Ja, durch genaues Beobachten. Sie erkennt Ziele klarer — kann die ein-
zelnen Schritte genauer definieren, bzw. weil3, welche ,Puzzleteile” sie
zusammenfugen muss, um ans Ziel zu kommen.

Hinterfragung von Sinnhaftigkeit und Sinnlosigkeit von Produkten.

Ja, z. B. Arbeit in Mathematik viel besser geworden, mit Realitaten ist
scheinbar leichter zu lernen. Preisbewusstsein, Produktbewusstsein ist
groRRer — auch Respekt vor Dingen und Leistungen anderer (z. B. bei
Einkauf ab Hof)

Das Projekt ist sicher eine gute Unterstutzung zu ihrer Entwicklung — sie
entdecken die Welt!

Produktentwicklung verstehen

'.Ilc.).chter aullert sich mehr Uber andere Menschen, teilweise kritisch,
Eindruck: Kind + AuRenwelt + Menschen erlebt das Kind distanzierter

Bewusstsein, dass wir in einem ,reichen® Land leben, ist gestiegen, Le-
ben in armen Landern wurde hinterfragt.
Ist nicht direkt feststellbar.

Ich glaube, mein Kind ist schon vorher gut organisiert gewesen.

Sachgerechteste versus Subjektivitat

Habe ich nicht beobachtet.

Keine Feststellung.

Keine speziellen Beobachtungen.

Far andere Projekte flie3en sicher die Erfahrungen ein.
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3.2.2. Bei ,Projekten® im privaten Bereich, wie Gartengestaltung, habe ich ei-

nen strukturierten Zugang (bei eigenen Vorstellungen) bemerkt

3.2.3. Ich konnte eine strukturiertere Herangehensweise an praktische Vorha-

ben feststellen

3.3.1.
3.3.2. Ja, siehe Punkt 2
3.3.3. Frage: Was kostet ein Produkt — Was ist drin — Steht der Inhalt in einem

Verhaltnis zum Preis.

3.4.1. Ja, zum Beispiel wirtschaftliche Dinge sind klarer geworden. Bezug ge-

nommen z.B. beim Einkaufen.

3.4.2. Ja, sie rechnet genauer aus, wie, was sie fur sich einkaufen kann.
3.4.3. Zielorientiert.
3.4.4. GroRes Verstandnis bei grolem Interesse an verschiedenen Dingen —

bei Interesse.

3.5.1. Passt auf eigene Dinge besser auf.

3.5.2.

3.5.3. Keine ldee

3.6.1. Nicht feststellbar

3.6.2. Speziell durch das Projekt kann ich keine Veranderung feststellen, Kin-

der gehen ihre Vorhaben sehr zielstrebig an.

3.6.3. Kann ich aufgrund des Projektes nicht erkennen.

INFNENE
R
WN

4.21.

4.2.2.

4.2.3.

Schulfreude und groReres Interesse an Inhalten

. In der Zeit des Projektes ging er besonders gerne in die Schule.
. Nicht wirklich.
. Mein Sohn ging vorher schon gerne in die Schule; wahrend des Projektes war

die Freude jedoch groRer.

Zusammenhang mit Saftprojekt schwer herstellbar. Unser Kind geht sowieso
gern in die Schule — auch weil sowieso viele Projekte stattfinden.

Projekte beeinflussen die Motivation des Kindes positiv, abgesehen davon
geht unser Kind gerne zur Schule

Die Motivation Aufgaben zu machen war in der Zeit hoher als sonst.

431. .

4.3.2.
4.3.3.
441.
4.4.2.
4.4.3.
44.4.
451.

4.5.2.
4.5.3.

46.1.

Sie geht generell sehr gern in diese Schule.

Nein.

Ist schon immer gerne gegangen.

Gott sei Dank geht das Kind immer gerne in die Schule.

Ging vorher auch schon gerne in die Schule.

Interesse war vorher da!

Eindruck: eher gleich wie bisher. Keine besonderen Beobachtungen. Auswir-
kungen eher im Alltag — z.B. bewussterer Umgang mit Geld.

Mehr ,unaufgeforderte” Berichte Uber die Schule wahrend des Saftprojektes.
Hat am Saftprojekt mit Begeisterung teilgenommen und mag besonders die
praktische Arbeit.

Wahrend der Projektzeit war eine grof3e Begeisterung spurbar.

46.2. ..

4.6.3.

Nein, da mein Kind prinzipiell ,ihnre“ Schule spannend findet.
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5.3.1.

5.3.2.
5.3.3.
54.1.

5.4.2.

5.4.3.
54.4.
5.5.1.
5.5.2.
5.5.3.
5.6.1.
5.6.2.
5.6.3.

oo o
— —
N

Einsatzfreude beim Arbeiten

. Habe ich nicht beobachtet.

Selbstverstandlicher.

Kann ich nur auf das Fach Gartenbau begrenzen

Die Kinder waren sehr freudig bei der Sache und auch sehr stolz.

Unser Kind ubernahm mehr Verantwortung fur eigene Aufgaben, ohne von
diesen erdruckt zu werden.

. Damals war sie mit Freude an der Sache.

Wenn ein Ziel definiert ist, fallt es leichter durchzuhalten, bis mein Kind ange-
langt ist.

Ja, aber das hat sie bereits friher gemacht.

Nur bei Dingen, die sie interessieren.

Ja, z.B. bei Gartenarbeit bei Grolieltern, konnen auch erworbenes Wissen
einsetzen

Wenn sie die Arbeit als sinnvoll sieht, leistet sie Unglaubliches. Vom Typ her
(verglichen mit 3 Geschwistern) war Arbeit ihr nie fremd.

Wenn sie interessant ist, ja.

Arbeiten.

Keine besonderen Beobachtungen, macht Aufgaben konsequent wie bisher.
Ideen werden ,schneller ausgesprochen (,musste man probieren ... ).

Nur bei Arbeiten gerne gemacht werden, z.B. Gartenarbeit.

Nein.

Kann ich speziell durch dieses Projekt behaupten;

Nein, nicht aufgrund des Projekts.

Durchhaltevermogen

. Habe ich nicht beobachtet
. Wenn ihnen der Ablauf bekannt ist, wenn sie wissen, was am Ende raus-

kommit.

. In @hnlichen (anstrengenden) Situationen konnen sie sicher auf die Erfah-

rungswerte dieses Projektes zuruckgreifen.

6.2.1. .

6.2.2
6.2.3

Konnte keine Anderung wahrnehmen. Was fertig war, war fertig.

6.3.1. ...

6.3.2.

6.3.3.
6.4.1.
6.4.2.

Generell schon — vor allem das stetige ,Arbeiten” an diesem Projekt hat eine
gewisse Beharrlichkeit in ihr ausgelost.

Schnell begeistert, ebenso schnell flaut das Interesse wieder ab.

War schon vorhanden.

War dies das Projekt oder sind das nicht normale Entwicklungsschritte.

6.4.3. .

6.4.4.

Dinge anfangen - Konsequenz weniger.

6.5.1. .

6.5.2.
6.5.3.

Verstehen, dass mehrere Arbeitsgange nacheinander ihre Zeit bendtigen,
Kann langer bei einer Sache bleiben. Zeitfaktor spielt nicht die Rolle.
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6.6.1.
6.6.2.
6.6.3.

Nein,
Ist immer schon sehr hoch, vorausgesetzt es interessiert es!
S. 0.

7. Selbststandigkeit

7.2.1.
7.2.2.
7.2.3.

Er kocht seit diesem Projekt sehr gerne.
Allgemein gesehen nein, auf ein Projekt bezogen ja,
Im Sinne, neue Ablaufe verinnerlicht zu haben, sicher.

7.21. .

7.2.2.

Iﬁ. Bezug auf Saftauswahl, -kauf auf jeden Fall. In Bezug auf andere Produkte
noch nicht.

7.2.3. .

7.3.1.
7.3.2.
7.3.3.

7.4.1.
7.4.2.
7.4.3.
7.5.1.

7.5.2.
7.5.3.

7.6.1.
7.6.2.

7.6.3.

Bei Themen, die interessieren ist mein Kind total selbststandig (geworden).
Aber ich denke, dass das altersbedingt ist. (12;6 Jahre).

Weil} sich gut zu helfen, wenn sie z.B. den Bus versaumt oder den falschen
erwischt, um trotzdem (die 20 km) nach Hause zu kommen, ohne gleich um
Mamas Hilfe zu rufen.

Konnte ich nicht so sagen. Vielleicht, aber unsere Tochter ist selbststandiger
unterwegs, z.B. Besuch der Musikschule, einkaufen, usw.

Ist das nicht auch gesamtentwicklungsmaflig zu sehen.

Eine Aufgabe I6sen, mit Problemen fertig werden.

Vermehrt Busfahrt alleine, Schulsachen herrichten am Vorabend = selbststan-
diger und mehr Eigenverantwortung.

Ja, im probeweisen Prozentrechnen, bei Preisangaben in Werbeprospekten.
Durch Saftverkaufe und selbststandiges Arbeiten beim Projekt merkt man
auch selbststandiges Arbeiten zuhause.

Mein Sohn hat seit jeher eine selbststandige Finanz-Verwaltung.
Selbststandigkeit kann, glaube ich. nicht durch ein relativ ,kurzes® Projekt
nachhaltig beeinflusst werden. Hat viel mehr mit dem Elternhaus zu tun!
Kann ich nicht beantworten

8. Selbstverantwortlichkeit

8.2.1.
8.2.2.
8.2.3.
8.2.1.

8.2.2.

8.2.3.

Habe ich nicht beobachtet.

Wie bei Punkt 7.

Im Sinne des Projektes. Kame vermutlich bei ahnlichen Projekten zu tragen.
Die Kinder haben sich bis zum Verkauf und auch zum Rucktransport der Leer-
flaschen unheimlich stark mit dem Projekt identifiziert.

Wie schon erwahnt, konnte ich beobachten, dass unser Kind fur das Projekt
die Aufgaben mit Sorgfalt erledigte. Nicht als lastige Aufgabe!

Es war den Kindern schon ein Anliegen, ihre Aufgaben zeitgerecht und wie
abgesprochen zu erfullen.

8.3.1. .

8.3.2.
8.3.3.

8.4.1.

siehe Punkt 7

Betrachtet manche Dinge ganzheitlicher, in die Zukunft blickend; an die Fol-
gen des momentanen Handelns denkend.

War sie schon vorher.
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8.4.2.

War sie schon immer.

8.4.3. .

8.5.1.

Kieidung bewusster; mehr Korperpflege/-Bewusstsein; selber einkaufen; mehr
Achtung auf ihren Bereich.

8.5.2. .

8.5.3.

8.6.1.
8.6.2.
8.6.3.

Umgang mit Geld ist verantwortlicher geworden, es wird mehr darauf geach-
tet, was die Dinge kosten.

Nein.

W.0.

Nicht durch das Projekt

9. Zuverlassigkeit, Genauigkeit bei praktischen Arbeiten

9.2.1.
9.2.2.

9.2.3.

Habe ich nicht beobachtet.

Es ist wichtig, was hinter der Arbeit steckt, es wird genau uberlegt, wie die Ar-
beitsablaufe sind.

Keine.

9.21. .

9.2.2.

Es wird zuerst besprochen, dann gemacht und nicht mehr zuerst probiert und
dann daruber gesprochen.

9.23. ...
9.3.1. .

9.3.2.
9.3.3.

9.4.1.
9.4.2.

9.4.3.
9.5.1.

Ja, obwohl sie eher ,ordentlich® ist.

Hangt ganz vom Thema ab (Gartenarbeit ganz grol3, Geschirr abwaschen
ganz unten).

Haben gelernt, dass man Dinge sorgfaltig von Anfang bis Ende erledigen
muss und Sache zu Ende fuhrt.

Nach dem Charakter des Kindes war dies bei ihr schon immer ausgepragt.
Uberlegt vorher genau.

Beim Basteln von Geschenken oder Billets; Notenblatter zusammenkleben.

9.5.2. .

9.5.3.

9.6.1.

Kann ich nicht beurteilen, weil sie schon immer sehr genau bei praktischen
Arbeiten ist.
Nein.

9.6.2. .

9.6.3.

Mein Kind ist sehr genau in den Tatigkeiten, war es auch schon vor dem Pro-
jekt.

10. Rechenfreude, Rechenfertigkeit

10.2.1. Er sah erstmals einen Sinn fur Rechenaufgaben. Wie viel Liter Saft eine
Flasche Konzentrat ergibt — Preisvergleich ...

10.2.2. Rechnen macht mehr Spal3.

10.2.3. Keine.

10.2.1. Hier kann ich keinen direkten Zusammenhang feststellen.

10.2.2. Ich bemerkte bei der Hilfestellung zur Mathe-Aufgabe eine positivere
Stimmung.

10.2.3.
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10.3.1 Sinn und Inhalt werden besser erfasst; ,was und warum tue ich das” ist
plausibler.

10.3.2 Konnte ich nicht bestatigen.

10.3.3 Nein, fragt noch immer, wozu das denn gut sein soll.

10.4.1. Ja, daran kann ich als Mutter einen sehr gro3en Fortschritt erkennen.

10.4.2. Es war keine Epoche seitdem.

10.4.3. Bezug zur Praxis ist wichtig.

10.4.4.

10.5.1. Tut sich leichter im Kopfrechnen; rechnet ofter nach.

10.5.2. S. hat immer gerne gerechnet, Prozentrechnen bereitet besondere
Freude.

10.5.3. Diese Rechenaufgaben sind durch ihren praktischen Bezug viel leichter

gefallen. Sie hat friher Rechnen nicht besonders gemocht, die Aufgaben ha-
ben ihr Spald gemacht.

10.6.1. Mein Sohn hatte nie Rechenschwachen.
10.6.2. Hat sich nicht verandert.
10.6.3. Nein.

11. Kommunikation und Zustandigkeit fur Arbeiten

11.2.1. Firs Kochen.

11.2.2. Beim Kauf von Nahrungsmitteln darauf zu achten, was ist drinnen.

11.2.3. Beim Einkaufen achtet mein Sohn auf ahnliche Produkte mit unter-
schiedlichen Preisen.

11.2.1.

11.2.2. Unser Kind Ubernimmt vermehrt Aufgaben (allerdings zeitweise, fur das
,Kindsein“ bleibt Zeit).

11.2.3.

11.3.1. Zustandigkeiten sind wohl bekannt, doch wird nicht immer wie ge-
wunscht umgesetzt.

11.3.2. Das war schon vorher so — sie weil3, wofur sie zustandig ist (ihre Auf-
gaben ...).

11.3.3. Nur far ihr Blumenbeet.

11.4.1. Kann ich nicht beantworten — kein Unterschied.

11.4.2.

11.4.3. Nimmt aktiv teil, wenn gearbeitet wird (und es interessant ist).

11.4.4. Versuchsweise startet sie dabei - jedoch auf Dauer wenig konsequent.

11.5.1. Sehr beredt, Eltern mussen auf Arbeiten hinweisen; Kind macht es
nach hoflichem Fragen.

11.5.2.

11.5.3. Zustandigfuhlen fur allgemeine Dinge eher schwierig — fur personliche
Dinge (Hausaufgaben) schon eher

11.6.1. Nein.

11.6.2.

11.6.3. Nein.
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12. Erndhrungs- und Gesundheitsbewusstsein

12.2.1. Schaut mehr auf Inhalt (biologisch).

12.2.2. Das Bewusstsein fur die Qualitat der Produkte ist gestiegen.

12.2.3. Vergleiche und Beobachtungen beim Einkaufen.

12.2.1. Das Bewusstsein ist von Haus aus vorhanden gewesen, wurde aber
durch das Projekt gesteigert.

12.2.2. Qualitatsbewusstsein — Saftkauf erledigt fortan unser Kind.

12.2.3. Meine Tochter war von sich aus bereit, auf ihre Ernahrung zu achten.
Weniger Suligkeiten zu essen.

12.3.1. Bewusstsein war bereits vorhanden, wurde durch die 3. Seite = Schule
nochmals be-/gestarkt.

12.3.2. Auf alle Falle — obwohl sie sehr bewusst ernahrt wird, achtet sie sehr
auf ,Gesundes".

12.3.3. Die Frage, woher die Nahrung kommt, wie sie hergestellt wird — Stich-

wort Raubbau im Regenwald, Kunstdunger, Gentechnik, Gemuse aus Spa-
niens Folientunnels, ,We feed the world®.

12.4.1. Ja, Bewusstseinsbildung hat stattgefunden.

12.4.2. Nein, unser, mein Bewusstsein hat sich nicht verandert. Es konnte sein,
dass der Schuler nicht mehr so auf ,Bio“ mault, etc.

12.4.3.

12.5.1. Weniger Fett, keinen Zucker, aber schon Mehlspeisen.

12.5.2. Inhaltsstoffe von Lebensmitteln prufen, was ist ,bio“? u. a. Diskussio-
nen.

12.5.3. Auf Bioprodukte und Inhaltsstoffe wird geachtet

12.6.1. Nein.

12.6.2. Kann nicht beobachtet werden.

12.6.3. Nicht durch das Projekt! Wird durch Erziehung und Vorleben versucht

nahe zu bringen.

13.  Trinken von Natursaft

Keine auswertbaren Aussagen.
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3 SCHULZEITUNGARTIKEL ,,SCHULLEBEN -

LEBENSSCHULE"

(DEZEMER 2008)

wissenswert

WIRTSCHAFT ALS ERLEBNIS

COder etwas humoristischer
Wir grinden das, was wir schon immer waren - einen Saftladen

von Ernst Rose

Safterseugung: Von der Herstellung bis mur Vermarkiung.

Ein Schalprofokt nhcht nar G dfc 6. Kl

-~ Im Vedauf der Schulentwicklung der Freien

vorhanden, die Wirtschafie- und Arbeitewalt s
Schulleben zu integrieren.

Dieser Impuls hat auch Wurseln im historischen

Kontext der Grindung der Freien Waldorfschue:
Die emte Freie Waldarfschule wunde vom Fabrikanten
Emil Mol und Fudolf Steiner in Stuttgart 1919 in
der gesllschaflichen Umnbrochstuation nach dem
1. Weltkrieg gegriindet. Es war damit der Impus
verbunden, dass die Schule dau bekrigt ecine
gesunds Entwickung der Gesllsclaft m firdemn
Die grundlegende Edkenntnis Stemen war dabei, dass die
Fesellschaft in die drei Bemiche

Geistesleben (Bildung, Porschung, Kunst )
Rechtaleben (Gesetre, Verinbarungen, Vertdige)
Wirtschafisleben (Produldion, Handel, Disnstleistung )

gegliedert ist, wobei eine gesunde Entwickdung fir die
Gesellschaft angenornmnen wird, wenn die ldeals der
Franz Revolution ,Freiheit, Gleichheit, Briderlichkeit®
jeweils fir einen Bereich gelten und wirken Also soll
im Geisteslebenn Freiheit, im Rechtsleben Gleichheit
(Gleichwertig keit ) und  im Wirtschafisleben
Briderlichkeit (Geschwisterlichkeit) vorherrschen.
Es solke die Schule selber dieser Entwicklung
Fechnung tragen wund waich modellhafi  Beispiel
sein, wobei die Schuljugend einemeits durch ds
praktische Erebnisse gefordert werden wiinde.

Breihes
Dvie Freiheit kommt in den Waldorfschulen weltweit so
rum Ausdruck, dass sie unabhingig von den stmatdichen

Gleichheit
Die Gleichheit wird in der Organisationsform der
Selbstverwaltung der Lehrer (ohne Direktor) und in der

Bruderbchleit
Dier Bereich der Wirtschaft mit dern [deal der

Briderlichkeit ist bisher nur anfinglich entwickelt und
liegt in der Initiative der enzelnen Waldorfs chulen.

In Graz waren im uspringlchen Baukonzept schon
Arbeitrwarkstiten geplant, die aber rundchst als
dringend benbtigte Klassensiume ausgebaut wurden. Mit
der Binrichhung siner guten Tischlarwerkstatt vor ca. 10
Jahren wurde ein weiterer Versuch gemacht.

Betriebspraktika und dis in letrter Zeit shattgefundenan
Wirtschafidngtiativen: | STYRRION FRaglonaked™”
OASE SEKEM-Produkte” und ANTHROBUCH" sind
ebenfalls auf diesem Hintengrund ru verstehen. Auch die
Grindungder OBG ak Schukriger( Lehmerund Ekernsind
Gesellschafter ), die soriale Stuffelungder Schulgeldbetrige,
und die bedirfnisorientierte Gehaksordmng der Lehrer
sind Beispiele fir die Gestaltung des Wirtschaftzkben
unserer Schule anzusehen.

Trotr dieser Init@tiven ist der Wirtschafishereich der -
vergleichsweise - am wenigsten entwickelte.

Initiative sus, die Anregungen von Rudolf

Steiner fiur die Kinder, ab der 6. Schulstufe,

also fiir das Alter, wo die Hinwendung rur

Wek einsets, aufrugreifen und konkrete

Arbeits- und Wirtschaftsvorginge fir die Schilerinnen
und Schitler erlebbar ru machen Hierbei greift eine
Klassische Wirtschafiskonde viel zuloure. Vielmehs ist ein
Weg m beschreiten, der Wirtschaft in ihrer Fomplemtat
erfahrbar macht und sie als Moglichkeit fiir motiviertes
und fachenibergreifendes Lemen und Begegnen mit
der Welt versteht. Es sall dabei anch untesucht werden,
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in welcher Weise und in welchem Ausmaf}
Fertigkeitenund Arbeitshaltungenverbessert
werden konnen. So entstand der Wunsch,
in den nichsten Jahre ein Konzept fiir die
Klassen 6-12 zu entwickeln, wo altersspezifisch

Wirtschaft aufgegriffen, gemacht, gelebt werden kann.

Einen konkreten Anfang soll in diesem jahr mit der
6. Klasse gemacht werden. Aus dem Konzeptkreis
hat sich zusammen mit beteiligten Lehrerinnen eine
Gruppe von Menschen gefunden, die im Rahmen und
mit der Unterstitzung des IMST FOND (Fond fiir
Unterricht - und Schulentwickiung BMfUK) das Projekt
JWirtschaftssaft” betreuen wird.

Das Projekt umfasst den praktischen Weg der
Obstsafterzeugungaus den Friichten unseres Schulgartens
bis zur Vermarktung. Hierbei wird im Rahmen der Ficher
Gartenbau, Rechnen, Sachkunde und im Férderunterricht
ein neuer Weg beschritten, der auch evaluriert werden
soll. Fiir das Projekt ist eine wissenschaftliche Begleitung
durch Prof. Dr. Karl Garnitschnig (Uni Wien und Donau-
Universitat Krems, Zentrum fiir Kultur und Padagogik -
Wien) vereinbart.

Erwartungen und Ziele

Mit dem DProjekt wird das Ziel verfolgt, dass
praktische, sinnliche Erlebnisse aus der elementaren

Wirtschaftswelt mit dem kognitiven rechnerischen
(buchhalterischen) ~ Lehrstoff  verkniipft
werden und dadurch zu mehr Interesse,
Eigentitigkeit und Zuverlassigkeit sowohl bei
denpraktischenalsauchbeidentheoretischen
Arbeiten fithren.

Auflerdem soll fir die Lehrerschaft ein Kompendium
entstehen, das zeigt, wie uber konkrete Projekte wie
2.B. Saftherstellung ein lebensnahes Unterrichtsprojekt
durchgefithrt werden kann. Wenn sich dieses Projekt
bewihrt, ist daran gedacht, es fix in den Lehrplan
aufzunehmen.

Der Projektablanf wire wie folgt geplant:
Beginn: Oktober 2008, Obsternte im Schulgarten, Obst
waschen, zerkleinern, pressen, Saft sterilisieren, Flaschen
vorbereiten und abfillen, etikettieren, Preiskalkulation,
Vermarktung und Werbung, Verkauf bei &ffentlichen
Schulfesten und am Tag der offenen Tiir mit gleichzeitiger
Projektprisentation, ~Endabrechnung.  Projektende:
Anfang Februar 2009.

Fiir den Unterricht erwarten wir groflere Genanigkeit
bei praktischen Arbeiten, Erfahrung in Teamarbeit,
Arbeitsteilung und Problemldsung, hohere Identifikation

wissenswert

mit den Unterrichtsinhalten und damit verbunden eine
hohere Zuverlassigkeit, einen energischen Einsatz fiir die
einzelnen Arbeitsschritte und den Abbau von Angsten bei
rechenschwachen Schiilern. Beiden LehrerInnen erwarten
wireineverbesserte Zusammenarbeit, Synergieeffekte und
vermehrten Austausch iiber Schiilerpersénlichkeiten.

Der wissenschaftlichen Kooperation kommt grofle
Bedeutung zu, da an Waldorfschulen Innovationen im
Unterricht durch die personliche Initiative der Lehrer
tiblich sind, weniger aber die verbindliche Evaluierung
dieser Projekte oder eine Berichterstattung im
Kollegium bzw. der Offentlichkeit. Dadurch
gehen viele Erfahrungen verloren und so
manches wird ,jedes Jahr neu erfunden” Eine
praktisch anwendbare Dokumentation des
Projektes soll das Anwenden im Unterricht in
den kommenden Jahren unterstiitzen.Dariiber hinaus
tberwinden wir zum Teil Berithrungsingste der
LehrerInnen, die den Wert einer Allgemeinbildung und
Lebenspraxis auf diesem Gebiet nicht ganz anerkennen.
Die wissenschafiliche Kooperation mit Dozenten der
universitiren Waldorflehrerausbildung wird uns helfen,
die notwendigen Schritte der pidagogischen Begriindung
und deren Kommunikation durchzufiihren.

4

Im Vordergrund stehen aber die Schiilerinnen und
Schiller. Wir hoffen, iiber die Abstraktheit theoretischer
Begriindungen herauszukommen, so dass das Thema
Wirtschaft nicht diirr und abstrakt erscheint. Im Sinn der
Waldorfpidagogik soll auch das Kaufménnische Frische
und Saft erhalten - ein Saftladen eben.

<«
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4 GARTENBAU

Parallel zum Saftprojekt verlief die Gar-
tenbau-Epoche mit ein einhalb Stun-
den-Einheiten. Die Schulerinnen haben
in Gruppen jeweils spezifische Tatig-
keiten zu verrichten, die alle Tatigkei-
ten abbilden, die im Gartenbau anfal-
len.

Die Lehrerin schreibt die zu erledigen-
den Tatigkeiten auf Zettel und die
Schuler ziehen. Dadurch wird das Ge-
fuhl fur Gerechtigkeit in diesem Alter in
Relation zu den strukturellen Notwen-
digkeiten gesetzt. Dadurch kommt sich
niemand bevorzugt oder zuruck ge-
setzt vor und die Schuler lernen ihre
Arbeiten zu akzeptieren. Es wird da-
durch ein Stuck Obijektivitat sichtbar.
Egal welche Arbeiten es sind, ob be-
liebt oder nicht beliebt, die Strukturen
erfordern sie.

Der Lehrerin geht es primar darum,
dass die Schuler/innen zur Ruhe
kommen, sich sammeln und Uber sich
selbst reflektieren. Deshalb haben die
Schulerinnen die Aufgabe, am Schluss
der Gartenbau-Doppelstunde das Er-
lebte jeweils in vier Punkten zusam-
men zu fassen, um zu lernen, bewuss-
ter bei ihren Tatigkeiten zu sein. Die
Sinne werden geodffnet und es entsteht
ein Verstandnis fur Zusammenhange
und damit ein realistisches Weltverste-
hen.

e Beobachtung des Wetters;

e Mindestens eine Naturbeobachtung
— Jede/r Schuler/in sucht sich freiwillig
aus, was er/sie beobachten will, bzw.
stellt die Aufgabe, einen Strauch, einen
Baum oder irgendeine Pflanze Uber ei-
nen langeren Zeitraum in seiner/ihrer
Eigentimlichkeit und  Veranderung
wahr zu nehmen.

e Die vom Schuler/ von der Schilerin
durchgefuhrte Tatigkeit;

e Selbsteinschatzung: Wie habe ich
die Arbeit verrichtet?
Nach Aussage der Lehrerin sind die
Einschatzungen der Schuler/innen
sehr ehrlich. Nur wenige Schuler/innen
schatzen sich fleiBiger oder weniger
fleiBig ein.

Aus den Kurzeintragungen des Gar-
tenbauunterrichtes wahrend des
Projektes:

9.9.08:

e Schweinebecken saubern: hier war
ein gewisser Widerstand zu Uberwin-
den,

o Komposterde zu Beeten karren,

e Beete frei machen, Fisolen ernten
und Grunzeug ausreilen und zum
Kompost bringen.

10. 9 08:

e Schweinetrog ausputzen.
o Beete weiter bearbeiten.
e Komposterde aufbringen.

Als Alternative waren Hecken zu
schneiden und die Abfalle zu hackseln.

17.9. 08:
e Hecken schneiden und hackseln.

e Beete fertig machen: Kompost auf-
bringen und umstechen.

e Krims-Krams: Spinatblatter zupfen,
Stroh in Schweinegehege streuen

(Fisolen ernten, Magnolienbaum-
scheibe von Unkraut befreien, Blumen
setzen).
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1.10. 08:

e Weinpressen: eine Gruppe erntet
die Trauben und rebelt sie ab, die an-
dere presst sie.

3 Kinder sind sehr engagiert, zwei wei-
tere werden gegen Ende hin mude.

8. 10. 08:

Saftpressen: Vier Schuler/innen (3 Bu-
ben, ein Madchen) managen und or-
ganisieren.

14. 10. 08:

Sauerkraut pressen: Ein Bub ist voller
Einsatz, ein Bub das Gegenteil davon.
Madchen sind alle begeistert dabei.

Apfelsaft pressen: 5 Schuler/innen (3
Buben, 2 Madchen) bereiten alles re-
flektiert und vorausblickend mit grofRer
Sorgfalt vor. Zwei Madchen und ein
Bub sind sehr einsatzfreudig, aber
auch in einem grof3en Spannungszu-
stand.

15. 10. 08:

Pressen: Ein Bub macht nur, was ihm
Freude macht, eine Schdulerin ist sehr

umsichtig, zwei Buben sind engagiert,
ein Madchen frohlich, voll dabei und
praktisch orientiert, ein Madchen plau-
dert gerne.

4.11.08:
e Zum letzten Mal Saft pressen und

e Sauerkraut aus dem Bottich schop-
fen, abwaschen und in Dosen fullen.

e Feigenbaum einpacken.

e Ausgraben von Frauenmantel und
neu einsetzen.

5.11.08
e Ein Frihbeet umstechen.

e Ein Friuhbeet von Unkraut frei ma-
chen.

e Pflanzen ins Haus stellen.
¢ Umtopfen von Pflanzen.
e Muskatellersalbei einsetzen

e Blumenbeet richten, Tulpenzwiebel
setzen

e Schweinegehege von Holzern sau-
bern
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5 ERFAHRUNGSBERICHT TRAUBENSAFT

(REGINA. SCHOPPER)

Von der Traube zum Saft, ... und al-
les was so drumherum geschieht

Was ist das fur ein Herbsttag, an dem
der unvergleichliche Duft von Isabella-
Trauben Uber dem ganzen Schulhof
liegt? Oktober? Na klar — die Trauben
werden gepresst!

Abbildung 17: Traubenernte im Schulgarten

Schon einen Tag zuvor heillt es fur
viele Schuler/innen, sich mit Eimern
und Rebscheren in Kleinstgruppen zu-
sammenzurotten und eine gute
Stehleiter zu ergattern. Da werden die
Trauben geerntet. Da bekanntlich die
sufesten Trauben auch am hdchsten
hangen, heil3t es aufpassen, denn so
mancher Weinstock hat nicht mit der
Pergola das Auslangen gefunden,
sondern hat den in der Nahe stehen-
den hohen Kirschbaum uberwuchert.
So hangen die prachtigsten Trauben
am aulersten Ende des hochsten
Baumes unserer Schule. Na ja, und die
Pergola besteht aus alten — und somit
nicht ganz sicheren — Akazienstam-
men. Und da die Kinder heutzutage
auch nicht immer so bodenstandig
sind, kann’s schon einmal passieren,
dass... glucklicherweise haben Kinder
Schutzengel!

Die Eimer sind schnell voll und nun
geht's an den gemditlichen Teil des
Abrebelns. Wenn man da so im Kreise
der Kinder sitzt, Trauben rebelt und
plaudert, erfahrt man so manch Er-
staunliches! Lustigerweise wird man
als Lehrer bei solchen Tatigkeiten nicht
mehr in der Funktion als Lehrer wahr-
genommen. Sind die ersten beiden
Waschewannen voller Trauben, wan-
dern sie vorerst ins Kihlhaus, denn Ub-
licherweise ist dann der Gartenbau-
Unterricht zu Ende.

Am nachsten Tag, unser Kuchenchef
wurde vorgewarnt, wird in aller Fruh
ein 40 | Topf mit den Trauben und 3 —
4 kg Zucker auf kleiner Flamme zum
Kocheln gebracht. Das dauert eine gu-
te Stunde! Draullen wird die grole
Presse aufgebaut und einmal genau
der Pressmechanismus mit der Hebel-
wirkung begutachtet. Lebendige Phy-
sik! Nicht alle verstehen auf Anhieb,
wie das funktioniert, ich gestehe, ich
habe auch eine Zeit gebraucht, bis ich
das alles durchblickt habe.

Da nicht alle Schuler/innen aufbauen
konnen, geht ein Teil wieder pflucken.
Unsere Traubenlaube hat einen uner-
schopflichen Vorrat. Die Traubensto-
cke werden auch jahrlich einem grind-
lichen Schnitt im Winter unterzogen.
So sind die Trauben grol3 und dadurch
leicht zu ernten und abzurebeln.

Nun kommt der grof3e Augenblick! Die
Presse steht bereit, das Presstuch liegt
darin, eine grof3e Aluminiumwanne
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wartet beim Ausguss, um den heil3en
Saft aufzufangen. Am Nebentisch ste-
hen gewaschene Flaschen, Trichter
und Krage bereit. Zwei starke Manner
kommen mit dem Riesentopf und ei-
nem riesengroRen Schopfloffel aus der
Kidche und bahnen sich den Weg
durch die sie umringende Schuler-
schar. Naturlich will jeder der Erste
sein beim Hineinschopfen des heilden,
duftenden Traubenmatsches. Ist die
Presse zu 2/3 voll, wird das Presstuch
dariber geschlagen, die Holzklotze
werden darauf gestapelt und dann
kommen die kindlichen Krafte zum
Einsatz. Der aufgefangene Saft wird
dann vorsichtig in die Flaschen gefullt
und unserem Kuchenchef zum Sterili-
sieren in die Kiche gestellt.

Nach dem ersten Pressvorgang wan-
dert naturlich das Meiste in die Magen
der Kinder — heil3 und suf®, meistens
unverdunnt, versteht sich! Durch den
Duft angelockt umringen bald Grof}
und Klein ein wenig neidisch die pres-
senden Schuler. , Und naturlich gibt es
dann bald einige Schdler, die sich zum
allgemeinen Ausschank bereit erkla-
ren: Glaser holen, Wasserkrige zum
Verdunnen, eine Waschewanne mit
Wasser zum Abwaschen... Da werden
auch die ersten Geschafte abge-
schlossen — wann wird der Saft ver-
kauft, wie viel kostet er, usw.

So ein Presstag bringt zwischen 30
und 40 | Traubendicksaft. Die Unter-
richtszeit reicht meist nicht aus, so fin-

den sich zum Schluss noch ein paar
Schuler, die beim muhsamen Zusam-
menraumen und Saubern der Gerate
helfen.

Ist man in der Kiche nicht allzu ge-
stresst, dann durfen wir noch einen
zweiten Tag anhangen, Trauben gibt
es meistens genug. Am folgenden Tag
sind die Klassen wegen Uber Bauch-
weh klagender Kinder manchmal ein
bisschen geschrumpft, aber bis jetzt
hat sich das in Grenzen gehalten.

Nur am Rande: es ist fur die Schu-
ler/innen immer wieder amusant zu er-
leben, dass Lehrer vorbeigehen, die
Maische in der Presse sehen und ent-
zuckt fragen: ,Schau, macht’s ihr Kir-
schensaft? — Und das im Oktober!

Abbildung 18.Verarbeitung des roten Traubensaftes
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